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Resumen

En este trabgjo llevamos a cabo algunas reflexiones acercade lasi-
tuaciony el papel delaeducacion en el contexto delacrisisdelaModer-
nidad. En el escenario delacrisisdel paradigmade laracionalidad occi-
dental y, concretamente, de las repercusiones de esta crisis en la educa
cién, tratamos de resaltar laimportancia de las propuestas actual es acer-
ca de una educacion humanizadora para el siglo XXI y delaformacion
del docentefrente alosretos de estaeducacion, cuyos proyectosemergen
apartir de lacriticaa modelo educativo tecnocrético instrumental.

Palabrasclave: Modernidad, Razén instrumental, Educacion, Hu-
manismo.

Education and the modernity crisis.
Toward a humanizing education

Abstract

This paper offers some reflections regarding the situation and role
of education in the context of the modernity crisis. On the stage of the
western rationality paradigm crisis, and specifically, the repercussions
of thiscrisison education, this study triesto highlight theimportance of
current proposals for a humanizing education for the 21% century and
teacher training that faces the challenges of this type of education,
whose projects emerge from acriticism of the technocratic instrumen-
tal educational model.
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Introduccion

Lahumanidad se enfrenta hoy a graves problemas generados
por €l llamado proceso “civilizatorio”, propio de la racionalidad
modernay cuya solucion es de gran trascendencia parael presente
y las venideras generaciones. La situacion descrita, denunciada
desde distintas perspectivas, remite aun punto en comin: El para-
digmaracionalistadelamodernidad nos hasumido en unaprofun-
dacrisisy por tanto, es preciso su cuestionamiento o lacriticaala
racionalidad moderna. Aquel suefio en el poder de larazdn de or-
ganizar un mundo humano, pleno de libertad y progreso no se ha
realizado; por el contrario, |o que se constata es un mundo deshu-
manizado. L osideales o los grandes relatos modernos: el proyecto
emancipador, €l progresista, €l innovador y e democratico, queda
ron en promesasy utopias.

En e momento de pasar alos hechos, la Modernidad acusa
grandes contradicciones. Si bien es cierto que larazon, elevada a
suprema fuerza emancipadora, ha permitido secularizar la cultura
y lasociedad, liberando a hombre del oscurantismo opresor, tam-
bién esverdad que el conocimiento cientifico técnico se havenido
convirtiendo en larazén instrumental, guiada por los Unicos crite-
rios de eficaciay éxito, entregando a hombre al imperio de pode-
res burocréticos y econdmicos. Es por ello que todo andlisis que
aspire a abordar la crisis social, humana o educativa del mundo
contemporaneo no puede hacerlo sin lareferenciaobligadaal pre-
dominio delaracionalidad instrumental entendidacomo unadelas
patologias del proyecto de la Modernidad y, de igual manera, al
contexto actual desu crisis. Y esque no solo estamos en presencia
de unacrisis de los fundamentos de la ciencia, sino también de la
filosofiay, en general, ante unacrisis de los fundamentos del pen-
samiento.

Dentro de este escenario de la crisis del paradigma de lara-
cionalidad occidental y, concretamente, de las repercusiones de
esta crisis en la educacion, tratamos de resaltar en este trabagjo la
importancia de las propuestas actual es acerca de la educaci6n hu-
manistaparael siglo XXI| que emergen a partir de lacriticaa mo-
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delo educativo tecnocrético instrumental, que hallevado ala edu-
cacion hacia un proceso de deshumanizacion y donde el papel del
docente se reduce a un técnico especializado en laaplicacion deun
conjunto de reglas para orientar la conducta de los alumnos. En la
medida en que esta orientaci On humanista aspiraasuperar losries-
gosdeunavisiéninstrumental y, en consecuencia, ahumanizar las
précticas y los enfoques en clara actitud critica frente ala tenden-
cia deshumanizante y antihumanista en la que desembocé el posi-
tivismo y € racionalismo dominante, esta educacion humanista
bien puede ser Ilamada humanizadora. Desde esta perspectiva, uti-
lizamos en este trabajo ambos términos (educacion humanista y
educacion humanizadora) indistintamente.

1. Crisisdela modernidad y educacion
instrumental-tecnocr atica

En el momento historico presente, las numerosascrisisde or-
den econdmico, social, educativo, politico, ambiental, ideol égico
interactuando unas sobre otras, han dado lugar a una crisis global
del sistemamundial surgido tras |a segunda guerramundial y, por
tanto, delasociedad occidental. Sin duda que, como afirma Reyes
(1988), setrata de una crisis global que concierne alacrisisdela
civilizaciéon occidental moderna que encuentra parangon con la
que atravesd Occidente entrelossiglos X1V y X VI, y dio origen a
nacimiento de la Modernidad. La amplitud y la urgenciade la si-
tuacion no tiene precedentes en la historia de la humanidad: por
primeravez el hombre hade enfrentarse alaposibilidad amenaza-
doray real deextinguirsedelahaz delatierrajunto conlavidave-
getal y laanimal (Capra, 1996). Como etapa historica, en la cua
era posible concebir grandes revoluciones para instaurar socieda
desjustas guiadas por los valores universales de libertad, igualdad
y fraternidad, laModernidad entra en crisis dejando sin contenido
las utopias colectivas que la orientaban. Por ello esunaopinion ge-
neralizada que estamos en presencia de una crisis del fundamento
axiolégico del mundo occidental.
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A través del proceso de racionalizacion llevado a cabo por la
Modernidad, la razén emancipadora se ha escindido en la razon
cientifico-técnica, convertidaen razon instrumental que colonizay
domina el mundo material y €l individual, y larazén practica que
hace del hombre un sujeto moral, libre y responsable, se ha cam-
biado en un pragmatismo universal entregado al éxito inmediato
que convierte al hombre en un ser frivolo y superficial: “El positi-
vismo cientifico es quien repotencia la “dicotomia’ entre razon
técnicay razon practica, con lo cual no solo se agudizaunaldgica
del absurdo sino que se termina depredando al género humano de
sus significaciones morales y valoraciones ontol 4gicas més vita
les” (Marquez, 1995:5). Estaideol ogiacientificaapartir delacual
se desarrollalarazén mecénica preval eciente en e mundo moder-
no, vaacrear un orden propio de objetividad (el mercadoy susle-
yes) que lleva ala aniquilacién del individuo, tan fundamental a
principio del mundo moderno (en tanto sujeto capaz de organizar
su vida de acuerdos a sus normas racional es, emanadas de sus pro-
pias decisiones).

En su intento de encontrar una racionalidad alternativa a la
meramente instrumental, Habermas en su libro Teoria de la Ac-
cion Comunicativa (1992), realiza un andlisis de la teoria socia
modernay los fundamentos racionales que la sustentan, y que se
expresan principamente en lafuncién comunicativa del lenguaje.
Sin embargo, estos propositos buscan a canzar una meta de mayor
alcance como es la posibilidad de construir una nuevateoriade la
racionalidad que sustente una nueva vision de la sociedad y del
hombre, afin de reconstruir el proyecto inacabado de la moderni-
dad alaluz de unanuevaperspectivaracional : laaccion comunica
tiva. Su propdsito ha sido introducir unateoria de laaccion comu-
nicativa que de razon de los fundamentos normativos de unateoria
critica de la sociedad’.

1  Recomendamos losinteresantes andlisis de Raul Gabés (1980). J. Habermas: Domi-
nio técnico y Comunidad Lingiistica, Ariel, Barcelona.
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L os pensadores de la Escuela de Frankfurt, a partir de later-
cera década del siglo XX, se unieron en €l proyecto de adelantar
unateoriacriticade | as sociedades contemporaneas (Max Horkhe-
imer, Adornoy Marcuse). Lastesis centrales estan expuestasenLa
Dialéctica de la llustracion (1969) donde se somete a criticaim-
placable el proyecto moderno de instaurar alarazén como funda-
mento anico de conocimiento y de la practica humana; denuncian
las contradicciones inherentes a la modernidad que habiendo pro-
metido emancipar a hombre por medio delarazon, enrealidad lo
haconvertido eninstrumento de explotacion sin medidade lanatu-
raleza. L os patéticosresultados estan alavistaen el desastre ecol 6-
gico, en lapersistenciade laguerray laviolencia.

Para |os autores de la teoria critica, €l proceso mediante el
cual larazoén occidental ha desembocado en la sinrazén o irracio-
nalidad esel producto deladialécticamismadelarazén occidental
en su programade racionalizacion instrumental del mundo; el &m-
bito delaobjetividad instauraun sentido determinado deracionali-
dad que consiste en el sometimiento del hombre al orden objetivo
y seexcluye de laesferadelacientificidad el campo de lamorali-
dad, privando al hombre de unaracionalidad encaminada a orien-
tar su praxis humana.

Como consecuencia de esta vision, la Modernidad lleva a
cabo laconformacion de lasinstituci ones educativas como empre-
sas con lainevitable transformacion del profesor en operario; dela
jerarquia de autoridades en agentes de relaciones publicas, super-
visores o gerentesy delaeducaci én en un servicio o mercanciaque
seproducey que sevende en funcion delascondicionesrelativasy
cambiantes del mercado. Es decir, la escuela se proyecta como €l
escenario apropiado “ paralareproduccién de las pautas culturales
delasociedad capitalista. Esto significaque el proceso de domina-
cion politico-ideol 6gico setrasladaal espacio educativo como cul-
tura escolar, predominando laida de que la produccién mercantil
es el fundamento de la educacion del hombre”. (Arend, 1998: 32).
Este escenario representa el paraiso de los tecndcratas, donde 1o
gue importa son los resultados independientemente de los fines o
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los medios; el hombre Ilega por aqui ala condicién de técnico en
aras de larazdn operativo-tecnocratica.

El paradigmade laracionaidad instrumental conllevalaim-
posicion de un modelo tecnocratico de educacion basado en los
principiosdelafilosofiaempiristay positivistaque hace extensiva
alascienciashumanas|ametodologiadelas ciencias naturalescon
sus postulados de objetividad, neutralidad y lasupremaciadelara
zon instrumental frente alo valorativo. El ser humano es concebi-
do como objeto de la educacion y la educacién como el adecuado
proceso dirigido haciala mayor productividad mediante el domi-
nio de latécnica; estos postulados se han convertido en el funda-
mento de la ideologia economicista actual que mutila al hombre,
aislandol o de su compromiso con lo social y convirtiéndolo en un
autémata, sin capacidad critica, a servicio de la reproduccion del
capital humano para el desarrollo econémico.

Desde esta perspectiva, lacrisis actual de la educacion es una
crisisfundamentalmente humana, pues conllevaun proceso paul ati-
no de deshumanizacion. En este sentido, afirma Delgado (2001:34)
gue € grado de disminucién de la condicion humana del educando
en la educacion tecnocrética, se observa cuando se aplican procedi-
mientos cientificos paraoptimizar el aprendizajey lograr unamayor
eficienciaen lo instrumental. Los métodos y técnicas de investiga
ciony las practicas educativas se “fundamentan en el “condiciona
miento” con laaplicacion delos principios delateoriaconductistay
neoconductista de carécter instrumental por medio del refuerzo, sin
la participacion conscientey criticadel sujeto involucrado”.

Desde el punto de vista humano, se ha venido presenciando
un proceso de deshumanizacion. La ausencia de una actuacion
consciente y reflexiva que atenta contrala educacién como proce-
so humano y humanizante, se hace evidente en la planificacion de
laeducacin meramente tecnocraticay este reduccionismo detoda
accion concientey reflexiva, es uno de los més graves problemas
delaeducacién contemporanea. Si s6lo se conoce parahacer algo,
la pérdida del sentido ético en la culturay las humanidades en la
educacion, son consecuencias ldgicas e inevitables.
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Dentro del contexto de la modernidad, la pedagogia como
discurso moderno producey sostiene sus postulados desde lamis-
maposicion en laque se generael resto delos discursos modernos,
gue son fundamentalmente discursos de poder y control. En este
sentido, la pedagogia, sostiene |a organizacion académica moder-
nay buscareproducir en ellalos mismos criterios de disciplina (su-
jeto responsable), éticadel deber (sujeto obediente) organizacion
jerérguica-piramidal y controlada por tareasy destrezas; se trata
delaproduccion de destrezas mediante técnicas de control que se
gjercen sobre |os sujetos. La ensefianza, en lamarco descrito, no
es otra cosa que laformacion de destrezas orientadas areforzarse
asi mismasy al orden moderno en el que sedan, de maneraqueel
problema no parece estar en el terrero de la academia, sino dela
politica

Laescuelalleva a cabo un proceso de adaptacion del nifio a
las normas'y conductas sociamente aceptadas, pero también tien-
de aanular aquellos rasgos del comportamiento y de la personali-
dad humanas que son indispensables para el conocimiento: la cu-
riosidad, lablsqueda, la capacidad de sorprenderse, €l interés per-
sonal y el placer por conocer y compartir €l conocimiento, aspec-
tos estos fundamental es para la construccion significativa del sa-
ber. Enverdad setratade un proceso de des-humanizacién o dedo-
mesticacion de ciertas potencialidades humanas que son procesos
creativos propios del comportamiento infantil (Porlan, 1997).

Esta situacion tiene como resultado un cierto acondiciona-
miento y adiestramiento de la estrategias de pensamiento y actua-
cion, smplificador y estereotipado que dalugar aindividuos pasi-
vosy conformistas. En este contexto larelacion humanaesunare-
lacién de poder que se evidencia en la dominacién: e alumno
como objeto pasivo del proceso educativo, receptéculo de los co-
nocimientos impartidos por el profesor, quien es el elemento acti-
vo del proceso educativo que através de su hacer monol 6gico do-
minaen larelacion profesor-alumno (Freire, 1980).

Lamision del docente, en e contexto de una educacion tec-
nocratica, es reproducir y consolidar este tipo de educacion en la
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escuela; formar en destrezas mediante técnicas de control que han
de gjercerse sobre | os educandos para su adiestramiento. Reprodu-
cir e proceso de fragmentacion de las actividades, disciplinas y
conocimientos; es decir, formar para la domesticacién de las po-
tencialidades humanas, y actuaciones estereotipadas que den lugar
aindividuos pasivos y conformistas.

De acuerdo con los presupuestos tedricos de la racionalidad
instrumental, en referencia a la educacién y donde se concibe la
ensefianza como aprendizaje mediante destrezas técnicas, €l papel
del docente se reduce a un técnico especializado en la aplicacion
de un conjunto de reglas para orientar la conducta de los alumnos
y, deestamanera, permitir el proceso de aprendizaje. El proceso de
ensefianza queda reducido a un simple proceso instruccional, aun
mundo de medios, procedimientos e instrumentos que sin lugar a
dudas condicionael sentido delaprécticadocentey que, por tanto,
desconoce la dimension trascendente de la accidn educativa que
comporta repercusiones morales, cualitativas e ideales no suscep-
tiblesdetecnificacion. En este sentido, afirmaMarquez (1995) que
a limitar el concepto de racionalidad alaracionalidad instrumen-
tal y trasladar estas reflexiones alo educativo, se asume que nues-
tra sociedad requiere solo de la presencia de expertos 'y técnicos
gue dominen el arte de aplicar losmediosafinesy evalen las con-
secuencias.

Sin duda que la racionalidad instrumental encuentra una de
Sus expresiones méas poderosas en laformacién de los futuros do-
centes, sellevaacabo latendenciadereduccion delosprofesoresa
la categoria de técnicos especializados dentro de la burocracia es-
colar, con la consiguiente funcion de gestionar y cumplimentar
programas curriculares en lugar de desarrollar criticamente los cu-
rricula. El desarrollo de las ideologias instrumentales acentla el
enfogue tecnocrético tanto en laformacion del docente como en la
précticamismaen el aula. En consecuencia, |os programas de for-
macion del docente han estado dominados por una orientacién
conductistay por €l énfasisen el dominio de areasde asignaturasy
de métodos de ensefianza, con lavision del docente como gjecutor
de los principios de aprendizaje efectivo siendo contemplado
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€omo un receptor pasivo del conocimiento profesional centrado en
un cuerpo de conocimientos de contenido profesional y en las ha
bilidades de ensefianza.

2. Per spectivas de una educacion humanizador a®

El predominio delarazén instrumental conllevalareduccion
positivista de la idea de ciencia a mera ciencia de hechos con la
consiguiente indiferencia ante las cuestiones “realmente decisi-
vas’ para una humanidad auténtica, “ cuestiones que excluyen (las
ciencias positivas) por principio son precisamente |as mas canden-
tes para unos seres sometidos, en una época desventurada, amuta-
ciones decisivas: las cuestionesrelativas al sentido o al sinsentido
de esta entera existencia humana’ (Husserl, 1991, en Mélich,
2003:36). Reflexiones en torno a esta problematica contemporg
neaponen en evidenciaque el desarrollo delaciencia, el avancede
las tecnologias no han solucionado los problemas fundamentales
de lavida humana; por el contrario |o que se constata es una pro-
funda crisisanivel mundial. Frente a esta problemética se confor-
maunacorriente, anivel detodaslas ciencias, dereconocimientoy
valoracion del mundo especial que constituyen las realidades hu-
manasy su la especificidad.

En los umbrales del siglo XXI €l debate en torno a la situa-
cion educacional se llevaacabo entre dos tendencias pedagdgi cas
fundamentales: una declinante, a la que podemos llamar pedago-
giadel saber y otra emergente que podriamos denominar pedago-
giahumanistadel ser o de educacion paralavida. Laprimeraesla
tendencia sobreviviente de laeducacion tradicional, intelectualista
0 cognitivista o pedagogia del saber, cuyo objetivo principal esla

2 Utilizamos este término con la significacion que le atribuye Freire: educacion huma-
nizadoray liberadoray, por lo tanto, remediadora de la deshumanizacion producida
por la educacion tecnocrética: Del adiestramiento del recurso humano al desarrollo
del talento y los valores humanos (1980). En esta orientacion, Stephen Toulmin nos
habla de humanizar la modernidad (1990).
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transmision y acumulacién de conocimientos, caracterizada por
ser informativa, memoristicay pasivo-reproductiva; el alumno se
limitaamemorizar y arepetir lo que seledice o lee. Autoritariao
autocratica, porque €l maestro impone su criterio sin la participa-
cion del alumno; dogmatica porque se le dice al alumno lo que
debe saber y creer; cerrada o acabada, porque el maestro suminis-
tra.conocimientos compl etos, terminados, que frustran la creativi-
dad del alumno.

En abiertaoposicién aestaconcepciontradicional, surgegra-
dual pero firmemente latendencia de la educacion humanista, con
variadas modalidades, pero con un tronco comun gue podriamos
Ilamar pedagogia del ser, que consiste en una educacion para la
vida, en susdos vertientesindividual y social. Lanecesidad actual
de una educcién humanista se fundamenta en €l reto a modelo
educativo positivista y economicista del mundo contemporaneo.
En tal sentido, se presentan alternativas con base filoséficay fun-
damentos epistemol 6gi cos que dan un giro humanistaalaconcep-
cion delo humano, socia y educativo. Esta perspectiva propone el
desarrollo integral de la personalidad, de las potencialidades del
hombrey la plenitud humana.

En su desarrollo histérico, € término humanismo ha tenido
significados diferentes ya que en torno a é se fusionan y se con-
funden numerosas posiciones filosoficas, epistemol dgicas, socia-
lesy politicas®. Desde Cicerdn, aquien sele atribuyelaautoriadel
término, hasta las posturas actuales que aspiran desarrollar una
concienciaen relacién entorno alos derechos humanos, el concep-
to de humanismo ha permeabilizado los diferentes niveles de la
vidasocial, cientifica, cultural y educativa. Sin embargo, en laac-
tualidad, se trata de la necesidad de afirmar el valor y la dignidad
de lo humano en el desarrollo cientifico y, frente a la objetividad
instrumental reduccionista, asignarle un lugar importante alasub-
jetividad humana.

3 Ver Alan Bullock (1989). La tradicion humanista en Occidente. Alianza, Madrid.
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De acuerdo con los investigadores de esta tendencia, lain-
vestigacion cualitativa es eminentemente humanistay con ella se
aspiraahumanizar las précticasy los enfoques en claraactitud cri-
tica frente a la actitud deshumanizante y antihumanista en la que
desemboco el positivismoy €l racionalismo dominante. De ahi que
con frecuencia nos encontramos también con el muy pertinente
término de educacion humanizadora, en el sentido propuesto por
Freire (1980), en cuanto la humanizacién es vocacion de los hom-
bres, negadaalainjusticia, alaexplotacién, alaopresion, afirma-
daen el ansiadelibertad, de justicia, de lucha por larecuperacién
de lahumanidad despojada.

La educacion humanista se propone la reivindicacion de los
valores humanos; este fue precisamente el objetivo principal delos
cientificos sociales afinales del siglo pasado cuando empezaron a
desarrollarse y popularizarse en el campo de la Ciencias Sociales
los métodosy |os procedimientos identificados como cualitativos.
Y ello en el contexto de la deshumanizacion producida por la edu-
cacion tecnocrética e instrumental, donde la ensefianza de habili-
dadesy conocimientos para desempefiar un oficio vino a configu-
rarse como el fin fundamental de los procesos educativos escola
res, quedando relegada la funcion verdaderamente educativa que
corresponde a la formacion del ciudadano, a la configuracion del
ser social, masalladel ser productivo. En este contexto, cobrasen-
tido el paradigma de la educacién humanista definida como
“aquella cuyo horizontey criterio Ultimo esladignidad humanay
cuya via de consecucion es € esfuerzo de realizacion de los valo-
res que contribuyen a satisfacer las necesidadesradicales’ (Y uren,
2000:48).

Ante la avasall ante tecnocratizacion de los modos de vida y
précticas sociales en laactualidad encontramos nuevas propuestas
tedricas y metodoldgicas frente a paradigma de la racionalidad
instrumental, que emergen desde diferentes posiciones con una
perspectivainterdisciplinariabajo unavision humanistay cualita-
tivadelo educativo, que seinscriben en lo fenomenol égico y criti-
co con postulados que indican laurgencia del entendimiento delo
socia desde lo humano. Se vislumbran nuevos paradigmas que
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sostienen quelarealidad social y educativano solo esinterpretable
desde lo cuantitativo, que el mundo de lo humano no es parcelado
y abstracto, sino que constituye unarealidad complejay concreta
enlo cuantitativo y cualitativo. Deahi, “¢el surgimiento de paradig-
mas en los cuales o cualitativo y 1o humano, con todo lo que ello
supone, reclaman su espacio vital” (Delgado, 2001:36).

Frente alaeducacion instrumental que ha utilizado la educa-
cion parasus propiosfines, la perspectiva de una educaci 6n humar
nista, es sin duda uno de los grandes retos de la educacion en el
presente. La busqueda de un humanismo civico entendido como
actitud que fomentalaresponsabilidad en laorientaciony desarro-
Ilo delavidapolitica, como el temple ético eintelectual de un pue-
blo, solo esal canzabl e sobre labase de unaeducacién humanista.

Setratade crear las condicionestedricas, epistemoldgicasy
précti cas para unaformacion humanaintegral deindividuos soli-
dariosy comprometidos con su entorno social y paraello se cree
necesario la creacion de nuevos model 0s no sélo cognitivos sino
también de valoracion que orienten las accionesy practicasindi-
viduales y colectiva, dirigidas a una préctica esencial mente hu-
mana. En nuestros dias, el paradigma humanista en educacion se
concibe como propuesta antiautoritaria, situdndose en contrapo-
sicién al conductismo. Asi pues, frente al discurso capitalista se
trata de originar un discurso que concedaimportanciaalasocie-
dad civil. El humanismo es la alternativa necesaria para contra-
rrestar la deshumanizacion y la desnaturalizacion que engendra
el capitalismo.

Dentro de esta visién panoramica que estamos llevando a
cabo, cobra singular importancia el paradigma humanista en edu-
cacién para el rescate de los valores humanos desde la psicologia
que aparece en ladécada de los afios 50 en Estados Unidos. En ese
momento predominaban dos escuelas u orientaciones en la psico-
logia: el enfoque conductistay la corriente psicoanalitica. La pri-
mera de ellas, interesada en el estudio de los determinantes am-
bientales de la conducta, y la segunda con una propuesta idealista
basada en la nocion del inconsciente y los instintos biol 6gicos.
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Dentro de este contexto, la psicologia humanista nace con la “ter-
cerafuerza’ aternativaalas otras dos.

Seguin algunos pioneros de este movimiento, se pretendiade-
sarrollar unanueva orientacion en psicologia que fueraanti-reduc-
cionista en las explicaciones de los procesos psi col dgicos atribui-
dosafactores externos (conductismo) o aconceptos biologistasin-
natos (freudianos). Por el contrario, la nueva perspectiva, se cen-
trariaen el estudio delos seres humanos como totalidades dindmi-
casy autoactualizantes en relacion con un contexto interpersonal.
El movimiento creci6é aceleradamente desde finales de los afios
cincuentay todaladécada de los setenta. Algunos de los principa
les promotores y divulgadores de la corriente por esos afios, fue-
ron, A. Maslow (a quien se considera padre del movimiento), G.
Ailport, G. Moustakas, G. Murphy y C. Rogers, cuyos plantea-
mientos han tenido gran acogida en los programas de formacion
docente.

Las aplicaciones de la psicologia humanista a la educacion
nacieron concomitantemente con € clima de protesta sobre curri-
culaexistentes en el sistema educativo estadounidense, que no to-
maban en cuentas las caracteristicas de |os estudiantes como per-
SoNas, y aparecian escritosy practicados en un tono deshumaniza-
dor. Durante los afios 70 aparecié una serie de trabajos criticos
donde seresaltabaquelascarenciasy fallasdelaescuelano permi-
tian el desarrollo total de la personalidad de los aumnos; por o
contrario, los hacian fracasar no sélo en |os aspectos académicossi
no también en su vida posterior.

Desde el punto de vistahumanista, laeducaci én debieraestar
centradaen ayudar alos alumnos para que decidan lo que ellos son
y lo que quieren llegar aser. Por ello, se basa en laideade que to-
dos los estudiantes son diferentesy, en este sentido, se considera
gue es necesario ayudarlos a explorar y comprender mas adecua-
damente el conocimiento de su personay los significados de sus
experiencias vivénciales. De hecho, se les concibe como personas
totales, no fragmentadas (Rogers, 2001). El aspecto fundamental
delaaccién educativaesel reconocimiento del educando como ser
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humano, poseedor de capacidades parala comprensién de si mis-
mo y de su medio ambiente. Los principios basicos que deben
guiar la practica pedagdgica estaran dirigidos aincentivar lavalo-
racion positiva como punto de partida paralacomunicacién fructi-
feracon losotros, parael aprendizaje participativo, significativoy
auto reflexivo.

En laperspectivadelateoriacritica®, laeducacion seconcibe
como un proceso humano y social; desde diferentes posicionesy a
partir de la critica social, diversos autores coinciden a sostener
gue el ser humano es un producto social; el conocimiento es una
construccién social, y tiene un caracter liberador y ético méas que
dominador y técnico. Laeducacion es unatarea practica, cuyateo-
ria se basa en la conciencia reflexiva de los respectivos. En esta
orientacion, la educacién se entiende como el proceso que busca
develar las contradicciones; conocer ladinamicadel cambio social
del pasado y el presente paratransformarla. En €l terreno propia-
mente educativo, implica transformar las practicas educativas y
losval ores educativos delosactores queintervienen en el proceso.

En este sentido, |a educaci én se asume como unatareaeman-
cipatoria que buscaliberar alos actores del colectivo educativo de
lasumision al hébito y alatradicion con recursos que les permitan
reflexionar sobre las inadecuaciones de las diferentes concepcio-
nes educativas en la practica educacional, proporcionandoles los
elementos par anadlizarlas criticamente. El discurso pedagégico
critico supone un intento de compresion del mundo y de transfor-
macion de la realidad. Hablar de “concientizacion” en e sentido
gueledaPaulo Freirey otros educadores de Américal atina, supo-
ne una educacion como un acto de conocimiento y un proceso de
accién transformadora sobre la realidad; por lo tanto, la accién
educativa es esencial mente unaaccion transformadora, unaaccion
comprometida y el papel de la educacion es estratégico en este
mundo deshumanizado.

4 Destacan los autores MacL aren, Berstein, Habermas, Freire, Carr y Kemmis.
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La pedagogia critica se enfrenta alos model os tradicionales
deeducaciony curricula, alos problemas real es que se espera sean
analizados, comprendidos y transformados en beneficio de la co-
munidad af ectada; es decir, es contextualizada porque examinalas
préacti cas educativas en su contexto y analizasus vincul os politicos
y sociales. El contexto se constituye en el espacio en el cual € co-
nocimiento adquiere significado. Laeducacion no se puede enten-
der a margen de un contexto, al margen de la sociedad. Una edu-
cacion divorciadade su contexto carecedevalor. Esteesuno delos
postulados fundamentales de la pedagogia critica. Los represen-
tantes dela perspectivamarxistade la pedagogiacritica, principal -
mente Michael Appley Henry Giroux, utilizan |os conceptos mar-
xista, incorporados através de los andlisis marxistas contemporé-
neos, como los de Gramsci y los de la Escuela de Frankfurt, para
hacer la criticade laescuelay del curriculum existente.

En sus andlisis estos autores enfatizan el papel de las estruc-
turas econdmicasy politicas en lareproduccion cultura y socid a
través de la educacion y € curriculo. Sin duda que la pedagogia
criticaencuentrasu fundamento en lateoriacriticadelaEscuelade
Frankfurt. El carécter puramente instrumental del conocimiento
fue enfrentado al conocimiento como fuente de liberacién, como
elemento indispensable para descubrir los significados que se es-
conden detras de los grandes discursos, con lafinalidad de respon-
der alas probleméticas sociales del mundo moderno; estacorriente
se ha constituido en un punto de referencia en la blsgueda de una
educacion desde el enfoque critico.

En estrecha conexion con estas ideas subyacen los plantea-
mientos de Freire (1980), para quien “laliberacion auténtica” im-
plicalaacciony reflexion delos hombres paratransformar e mun-
do. Lahistoricidad le viene dada al hombre al tener concienciade
su actividad y del mundo en que estg; ello le permite enfrentarse a
larealidad. Los hombres son praxis que siendo reflexion y accion
verdaderamente transformadora de la realidad, es fuente de cono-
cimiento y creacion Lo contrario ocurre através de la*“ educacion
bancaria’ que busca domesticar lareflexividad.
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La educacién “liberadora’ o “problematizadora’ desarrolla
en |los educandos su poder para comprender larealidad, en perma-
nente proceso de transformacién, como problema ante lo cual el
sujeto tomaconcienciacritica. Freire (1990), refiriéndose alaedu-
cacién tradicional sostiene que algunas pedagogias son instrumen-
to de deshumanizacién Sin duda que serefiere alas pedagogias de
corte verticalista en las que solo el educador habla, solo él tienen
razon, solo él sabe; el estudiante es un ignorante, en consecuencia
debe callar. A € reiteradamente sele niega el didlogoy € didlogo
es unaexigenciaexistencial.

3. Educacién y dialogo

Unadimension fundamental de la educacion humanistaesla
incorporacion del didlogo; un didl ogo que seaencuentro sustantivo
donde ambos interlocutores formulan y reformulan sus visionesy
se nutran mutuamente. De esta forma, se suprime el antagonismo
educador-educando y se conciben ambos como seres con opciones
diversas; atravésdel dialogo laeducaci én adquiere su genuino ca-
racter humanistay se transformaen préctica de libertad. Lapraxis
educativa debe ser un proceso deinteraccion dialégicay reflexiva,
donde intervengan todos |os participantes. Una educacion huma-
nistano podraser ni dominacién ni soledad. Debera ser necesaria-
mente dial 6gica; através del didlogo, laeducacion adquiere su ge-
nuino carécter humanistay setransformaen practicade lalibertad
(Freire, 1980).

Laeducacion, en este sentido, es didl ogo, comunicaciony no
transferencia de saber. Es el acto del encuentro entre sujetosinter-
locutores y solo asi podra ser liberadora 'y no domesticadora. La
educacion libertadora es incompatible con una pedagogia que de
manera consciente o mistificada, ha sido practica de dominacion.
La préctica de la libertad s6lo encontrard adecuada expresion en
una pedagogia en que el oprimido tenga condiciones de descubrir-
sey conquistarse, reflexivamente como sujeto de su propio destino
histérico (Freire, 1990).
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Como seres sociales necesitamos del encuentro solidario, fe-
cundo y humanizador. Laeducacion tradicional domesticaal estu-
diante paraque se adapte a mundo, no lo preparaparaquelotrans-
forme. Delaeducaciontradicional dice Freireque en ellael educa
dor aparece como un agenteindiscutible, como un sujeto real, cuya
tarea indeclinable es “llenar” alos educandos con los contenidos
de su narracion y esa narracion conduce alos estudiantes alame-
morizacién mecanicadel contenido narrado; lanarracion lostrans-
forma en vasijas, en recipientes que deben de ser llenados por €l
educador. El educador cuanto mas|lenelos recipientes con sus de-
positos, mejor educador serd. Y los aumnos cuanto mas se dejen
Ilenar décilmente, tanto mejor educandos seran. Un encuentro au-
téntico con el otro crea vincul os de reconocimiento, respeto, soli-
daridad y amistad. Se deja de usar instrumentalmente a otro o de
considerarlo como objeto. Seinstauralamodalidad dial6gicadela
interlocucion, en la que | os participantes, por igual, se enriquecen
y transforman. Una pedagogia del encuentro con el otro significa
aprender avivir juntos, en laescuelay en la sociedad. Se trata de
“laescuela de lacomunicacion” en laque las relaciones entre do-
centesy alumnos se hacen dialégicasy en laque tienen cabidalos
encuentros interculturales.

Lapedagogia del encuentro (Valera, 2001) serige por €l lla-
mado paradigma conversacional. Se hace alusion a éste, de un
modo més explicito, desde el “giro linglistico” en € campo de la
filosofia, prestdndole més atencion ala dimensién pragmética del
lenguaje y se sostiene que todo lenguaje es didlogo. La conversa-
cion es una actividad de uno con otro; es entenderse con alguien
sobre algo; es un decir y dejarse-decir; es unaactividad reversible
de apelaciones y respuestas, que transforma a los interlocutores.

En este sentido, afirma Gadamer (1992) que la conversacion
dejasiempre una huella en nosotros. Lo que hace que algo seauna
conversacion no es e hecho de habernos ensefiado algo nuevo,
sino que hayamos encontrado en el otro algo que no habiamos en-
contrado aln en nuestra experiencia del mundo. Lo que movi6 a
los fil6sofos en su critica al pensamiento monolégico lo siente el
individuo en si mismo. Laconversacion posee unafuerzatransfor-
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madora. Cuando unaconversacién selogra, nos quedaalgo, y algo
gueda en nosotros que nos transforma. Por eso la conversacion
ofrece una afinidad peculiar con la amistad.

Solo en la conversacion (y en larisacomin, gue s como un
consenso desbordante sin palabras) pueden encontrarse |osamigos
y crear ese genero de comunidad en la que cada cual es el mismo
para el otro porque ambos encuentran al otro y se encuentran a si
mismos en el otro. Lareflexion sobre la experienciadel conversar
es susceptible de fundar una “filosofia de la conversacion”. Todo
puede ser percibido como interaccion dialdgica: larelacion con la
tradicion y la sociedad contemporanea, asi como larelacion con el
mundo y con nuestros propios pensamientos, de modo que“ el uni-
verso se podria configurar en un universo del dialogo” (Gadamer,
1992:206).

Por ello, seglin Gadamer, el didlogo es un aspecto clave ala
hora de trabajar con propuestas educativas destinadas a fomentar
la construccion de una subjetividad ética. El discurso pedagdgico
esatravesado por el comprender, enladialécticadelapreguntay la
respuesta; € comprender se muestra como relacién reciprocaen el
didlogo y su caracter hermenedtico. El discurso pedagdgico que
considera asumir |la alteridad en la que es relevante la dimensién
dial6gica es fundamental en las propuestas de una pedagogia del
encuentro intersubjetivo; el didogo nutre el encuentro pedagdgico
a reconocer la convaocatoria de subjetividades con sus diversos
aportes culturales e histérico-biograficos.

Dentro de esta orientacion pedagdgica, Matthew Lipman
(1998) nos propone @ didogo filosdfico que hace de la comunidad
de investigacion un espacio propicio paralareflexion; por medio de
este didl ogo se hacen realidad |os objetivos del Programa de Filoso-
fiaparaNifios: € desarrollo de habilidades de pensamiento, lacons-
truccion, definicién y desarrollo de conceptos y la exploracion y
consolidacion de los vaores del educando. Se trata de convertir el
aula tradicional en una comunidad de didlogo o de investigacion
participativay cooperativa, en laque losaumnosy profesores bus-
can conjuntamente las respuestas a las cuestiones planteadas.
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ParaLipman, el didlogo esel Unico medio posible paradeba-
tir, cuestionar aguello que hasido objeto deindagaciony busqueda
apartir de losintereses de losintegrantes del grupo. Este gjercicio
filosofico se debe redlizar en e contexto de un grupo, de manera
guelaclase debera convertirse en unacomunidad deinvestigacion
filostficaen laque todostomen parte en lablsgueda de respuestas
alostemas de discusion. En definitiva, laeducacion paraaprender
debe ser sustituida por la educacion para pensar.

4. Laeducaciéon y lareivindicacion delosvalores
humanos

Siguiendo con los rasgos fundamental es de la educaci6n hu-
mani sta contemporanea, Martinez (2002) sostiene quelamismaes
laeducacién que se entiende como formade desarrollo humano; es
aquellaen lacual todaslasfacetas del proceso de desarrollo huma-
no dan un énfasis especia alas siguientes realidades. unicidad de
cada ser humano, tendencia natural hacia su autorrealizacion, li-
bertad y autodeterminacién, conciencia y apertura solidaria con
los demés seres humanos, capacidad de originalidad y creatividad,
jerarquia de valores y dignidad personales, importancia del area
afectiva. Hoy dia hay fuertes teorias que consideran el sistema
cognitivoy el afectivo como un solo sistema, laestructura emocio-
nal-cognitiva. Segun el autor, los estados afectivos adquieren una
importancia extraordinaria, ya que pueden inhibir, distorsionar,
excitar o regular los procesos cognoscitivos, conclusion ésta que
debera cambiar muchas préacticas antieducativas, que no se preo-
cupan de crear € clima o atmdsfera afectivos necesarios parafaci-
litar los procesos de aprendizaje y el fomento y desarrollo de la
creatividad.

El enfoque pedagogi co critico también presentaun énfasisen
el desarrollo integral, de un tipo de ciudadano més capaz de tomar
en cuenta el punto de vista de otros, argumentar sus propuestas y
sustentar sus decisiones de manerareflexivay creativa, méas coo-
perativo en la solucion conjuntade los problemasy de mayor con-
sistencia moral en su quehacer cotidiano. En consecuencia, pro-
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mueve un tipo de interaccion social basada en el respeto mutuo, el
razonamiento, la cooperacion, la aportacion constructiva y la
coherencia ética.

Los supuestos gue estan presentes en estos planteamientos
nos remiten, en primer lugar, ala actual situacion epistemoldgica
enraizadaen el positivismo que haabandonado lablsquedade una
teoria critica, estratificando el conocimiento en &mbitos discipli-
naresy guelo haconvertido en unasuertedereligion, portadorade
verdades universales, métodos irrefutables. La ciencia iluminay
justificalatoma de decisiones econémicas y politicas, convirtien-
do alatécnicaen el instrumento basico parael control y ladomina-
cion socia (Porlén, 1997).

En segundo lugar, el surgimiento de nuevos enfoques episte-
mol égi cos, dentro delos cual es destacamos el critico de Habermas
quien se enfrentafuertemente al positivismo que significa“el final
delateoriadel conocimiento”. En lugar de esta aparece unateoria
delaciencia. Conlafinalidad de analizar |aconexion ente el cono-
cimientoy losintereses humanos, se propone Habermas larecons-
truccion delaprehistoriadel positivismo moderno, quesignificaal
mismo tiempo analizar la disolucion de la epistemologia a traves
delasetapas perdidasdelareflexion, que hadejado en sulugar ala
filosofiadelaciencia. “Volver arecorrer este camino desde un ho-
rizonte que apunta haciasu punto de partida puede ayudarnos are-
cuperar la perdida experiencia de lareflexion. Porque el positivis-
Mo es eso: renegar de lareflexion” (1982: 9).

Lacriticade Habermas a positivismo ocupaun lugar funda-
mental en su pensamiento; si de lo que se trata es de promover la
emancipacion humana de formas de dominio y represion, se hace
necesariala denuncia ala mutilacién efectuada por el positivismo
alarazon que limitay restringe el @mbito de laracionalidad, que
pretende sustituir larazon practica por latécnica, lacual no puede
justificar fines 0 normas universales imposibilitando la compren-
Sion criticadel ambito de lamoralidad.

El final delateoriadel conocimiento es el abandono delare-
flexion critica practicada por Kant cuando lafilosofia desempefia-
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ba todavia un papel soberano en relacion con la cienciay erala
base apartir delacua sellevabaacabo laevauacién delas diver-
sas formas de conocimiento. L a perspectiva kantiana se ha reduci-
do a una preocupacién metodol 6gica; es decir, la filosofia de la
ciencia se ha convertido en metodologia aplicada con una nocién
cientificistadelaciencia. Cientificismo eslacreenciadelaciencia
no como unaformade conocimiento posible, sino queidentificael
conocimiento con la ciencia.

Deacuerdo con Habermas, recuperar “laetapas abandonadas
delareflexion”, someter aexamen critico laconcepcion positivis-
ta del conocimiento y de la ciencia, es absolutamente necesario
paracualquier formade praxis quetrate de promover laemancipa
cién humana. Lateoriacriticase expresacomo teoriadelaemanci-
pacion y tiene como proposito € desarrollo de unacienciay teoria
que permitan emancipar la sociedad de la dominacion del pensa
miento positivistay paraello esfundamental el concepto de praxis
critica; lapraxis como accion humanaque tiene un carécter libera
dor y ético més que dominador y técnico. En este sentido, paraHa-
bermas|aliberaci én sera emancipaci 6n cuando sereconozcad in-
terés emancipatorio que subyace al conocimiento reflexivo-criti-
co. Solo asi se podra captar adecuadamente lacorrel acion de cono-
cimiento e interés humano en general (1982).

En su disputacon el positivismo, Habermas criticatodacien-
cia que no entienda el conocimiento en correlacion con € sujeto
del conocimiento, con €l interés. El saber es el resultado de la ac-
cién humana motivada por necesidades naturales e intereses. Dis-
tingue tres intereses constitutivos del conocimiento: el técnico, €
préctico y € emancipatorio. A ellos corresponden tres tipos de
ciencias o disciplinas. El enfogque de las ciencias empirico analiti-
cas incorpora un interés cognoscitivo técnico; el de las ciencias
hi stéri cas-hermenéuticas incorporaun interés cognoscitivo practi-
co; y el enfoque de las ciencia orientadas hacialacriticaincorpora
€l interés cognoscitivo emancipatorio (1bidem).
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Consideracionesfinales

A partir de las observaciones de Habermas, se llevan a cabo
planteami entos epistemol 6gicos que consideran la naturalezay el
estatus del conocimiento profesional generado en laescuela, enla
busqueda de categorias epistemol 6gicas que permitan reconstruir
unateoria del conocimiento superadora del reduccionismo cienti-
ficista que antagoniza el conocimiento cientifico respecto al coti-
diano, convirtiendo a aquél en una forma de ideologia social y a
éste en meraactividad rutinariaeinstrumental . Siguiendo aHaber-
mas, se considera que sol o desde una epistemol ogia que reconozca
la dialéctica que se establece entre |os intereses |lamados subjeti-
vosy €l conocimiento objetivo, podremos comenzar a dar cuenta
de un conocimiento que emancipe el pensamiento rutinario domi-
nante en la escuela, en la perspectiva de generar un pensamiento
reflexivo y autbnomo. Lareflexién, por tanto es la estrategia me-
todol6gica compleja a través de la cual tomamos conciencia de
nuestras creencias e interesesindividualesy colectivosy nos con-
vertimos en constructores de nuestro conocimiento y préactica.

Partiendo del intento de recuperacion, por parte de Haber-
mas, de lacategoriade reflexion frente a olvido del positivismo,
lateoria criticade laeducacién propone nuevas visiones sobre el
papel del docente en el aula, considerando posible la superacion
de la préacticarutinaria propia del aulatradicional y, de esta ma-
nera, reivindicar la dimension reflexiva capaz de aglutinar for-
mas de pensamiento racional eintuitivo que conforme un proceso
constructivo Unico. Los profesores actuaran como préacticos re-
flexivos que pueden activar procesos de reflexién sobre laaccién
docentey abrir asi laposibilidad de convertirse en Investigadores
en el aula

En el proceso de reflexion critica sobre laaccion, €l profesor
puede tomar conciencia explicita de los modelos pedagdgicos y
epistemol 6gicos que se evidencian en su actuacion profesional vy,
someterlosacontraste con | os resultados de su actuacion. El profe-
sor, en definitiva, puede criticar sosegadamente su conocimiento
tacitoy su reflexion espontaneadurantelaacciony paraello puede
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prever métodos y técnicas que le faciliten larecogida de informa:
cién sobre los procesos reales del aula (Porlan, 1977).

En contraposicién a modelo racionalista instrumental, di-
versos corrientes pedagdgicas, desde la perspectiva de una educa
cion humanista, confieren prioridad alaformacion docente, apun-
tando aredimensionar su papel y enfatizando laimportanciade la
innovaciony de una précticareflexivaen su formacion. Setratade
la construccién de otros codigos de significacion que restituyan la
reflexion'y laaccion en el campo de la educacion.
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