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Resumen

Se andliza la realidad educativa que experimenté Maracaibo entre
1830y 1850, a partir del papel desempefiado por € incipiente Estado
venezolano de la época en la definicidn de un proyecto educativo libe-
ral. Para ello se hace una revision de algunas leyes y Constituciones
vinculadas con la instruccion publica, asi como las disposiciones gu-
bernamental es en materia educativa, con el proposito de identificar las
précticas de orden y control social gjercidas por la€elite gubernamental
através de |los escasos centros de ensefianza de la época. Se concluye
queanivel juridicoy en los procesos de ensefianza se hizo presente una
pedagogia de sumo control, la cua perseguia practicas de disciplina
miento socia con €l fin de formar individuos obedientes.
Palabrasclave: Instruccion publica, proyecto educativo liberal, dis-

ciplinamiento social, control social, Maracaibo.

Public education in Maracaibo after the disintegration
of Colombia (1830-1850)

Abstract

This article analyzes the educational reality experienced in Mara-
caibo between 1830 and 1850, starting from the role played by the in-
cipient Venezuelan State of that period in defining aliberal educational
project. A review of some laws and constitutions related to public edu-
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cation as well as government decrees related to education was carried
out in order to identify the order and social control practices exercised
by the governmental elite in the few teaching centers of that period.
Conclusions were that, on a juridical level and in the teaching pro-
cesses, a pedagogy of maximum control existed, pursuing socia disci-
pline practicesin order to form obedient individuals.

Key words. Public education, libera educationa project, social
discipline, social control, Maracaibo.

Introduccion

Lasprimeras décadas del siglo XIX significaron para Améri-
ca L atinalaaperturaaun nuevo esguemade convivencia publica,
donde el liberalismo model 6 el pensamiento que guiaria por déca-
das el accionar de los pueblos latinoamericanos en su proceso de
conformacion del orden republicano.

Lainstruccion publica fue uno de los ambitos donde €l libe-
ralismo se hizo presente, pues setraté de un componente indispen-
sable para el control de aquellas sociedades en transicion: el paso
entre un esquema de orden antiguo a un nuevo horizonte de indole
moderno.

Latematicaque orientaestainvestigacion se centraen el fun-
cionamiento de lainstruccion publica como aparato ideol 6gico de
control social, especificamente en la provincia de Maracaibo, una
vez concretada la disolucion de Colombia, y su influencia en la
construccién del ciudadano que demandariael nuevo Estado repu-
blicano de Venezuela.

Desde el punto de vista de su naturaleza, lainvestigacion es
detipo cualitativay en ella se aplico latécnica de observacion do-
cumental tanto en fuentes primarias como en fuentes secundarias.

1. El marcojuridico-legal y lainstruccion publica
en Venezuela (1830-1850).

El estudio de lainstruccion publicaen Maracaibo durante el
periodo 1830-1850 requiere partir del cuerpo juridico promulgado
por el Congreso Constituyente de 1830, el cual atribuy6 como res-
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ponsabilidad del poder legislativo lapromocion, € estimuloy fo-
mento deleyes educativas publicas, tanto parauniversidades como
para colegios, afin de garantizar en el nuevo régimen el progreso
delascienciasy €l arte, asi como su utilidad en la reconstruccién
del pais.

Sin embargo, la responsabilidad del proyecto educativo no
seria exclusiva del Congreso, pues el proyecto politico centro-fe-
deral que acompariaba al nuevo cuerpo legidativo, establecia, en
su titulo veintitrés, la participacion de las diputaciones provincia-
les, atribuyéndoles entre sus funciones:

Promover y establecer por todos|os medios que estén asu al-
cance escuelas primarias y casas de educacion en todos los
lugares de la provincia, y al efecto podran disponer y arre-
glar, del modo que sea mas conveniente, la recaudacion, y
administracion delosfondos afectos aeste objeto, cualquiera
gue sea su origen (Constitucién de Venezuela, 1830).

En consecuencia, la responsabilidad en materia educativala
asumirian el gobierno central y los gobiernos provinciales; corres-
pondiéndole a aquel velar por el crecimiento y consolidacion de
los institutos superiores (colegios y universidades) y a estos los
institutos de educacion primaria (escuelas y casas de educacion)
(Parra, 2002).

Para Alexis Mérquez (1964) la reforma que reviste la cues-
tion educativa en 1830 viene dada mediante una sancion que im-
pulsd € Congreso Constituyente de 1821 dos meses antes de que
fuese declaradala Constitucion y laley que organizaba lainstruc-
cion publica para ese periodo, a objeto de que se ordenara, por 1o
menos una escuela de primeras letras en todas | as ciudades, villas,
parroquias y pueblos, sefialando como medios de mantenimiento
lacontribucion delosvecinos. Igualmente, con estadisposicion le-
gal seperseguia: lacreacidn de escuel as paranifias (aun cuando no
se impartierael mismo principio de ensefianza en relacién con los
varones), la obligatoriedad como deber de los padres de vigilar la
asistencia de su hijos a la escuela, multas a éstos cuando incum-
plieran este deber y el reconocimiento del principio de libertad de
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laensefianza cuando se posean |os medios Optimos paradar paso a
lainiciativa privada.

Asimismo, Mérquez (1964: 37) también resalta que en la
Constitucién de 1830 se establecelaclasificacion delosnivelesde
educacion, lo cual estuvo precedido por una sancién realizada en
1826 alaLey de Instruccién Publica, donde se contempla que las
“escuel as de ensefianza primaria elemental funcionarian en las pa
rroquiasy cabeceras de cantdn; y en las capitales departamental es
y ladelarepublica, colegios nacionalesy universidades’; también
se dispuso lacreacion delaDireccidn de I nstruccién Piblicacomo
organismo adscrito al Ministerio del Interior y Justicia, el cual ac-
tuaria como responsable de lainstruccion.

Esta dependencia, al igual que la posterior creacion de algu-
nas sociedades, como la “ Sociedad de Amigos del Pais’, facilita-
rian el desarrolloy la orientacion del proceso educativo, de modo
tal que contribuyeron al crecimiento de estaramay alatarea de
moldear comportamientos desde la primera etapa del proceso de
ensefianza educativa.

Al respecto, Rafael Fernandez (1997) sefialaquelapropuesta
de creacion de la Direccion de Instruccion Publica presentaria se-
rias dificultades para su funcionamiento, pues desde el Ministerio
del Interior y Justiciano existiala conviccion de que éstaayudaria
apromover el crecimiento del ramo educativo, alegando quetal or-
ganismo era una herencia de la administracion colombianay que,
al separarse Venezueladel proyecto integracionista, habia perdido
lafuncion de control que venia gerciendo.

No es hasta 1836 cuando se plantealanecesidad de preparar
una Ley de Instruccion Publica que derogara la legislacion edu-
cacional colombiana, propuestapromovidapor el presidente José
MariaVargas, logrando que en 1838 se crearalaDireccion Gene-
ral de Instruccién, la cua presidié impulsando un programa de
control y ordenamiento del ramo educativo, hastaque en 1854 se
centralizé nuevamente el sistema de ensefianza en el Ministerio
del Interior y Justicia, creAndose un servicio respectivo para este
ramo.

100 § Revistade Artesy Humanidades UNICA / Afio 8 N° 19 Mayo-Agosto 2007



LA INSTRUCCION PUBLICA EN MARACAIBO LUEGO DE LA DESINTEGRACION
DE COLOMBIA (1830-1850)

En 1843 selogra promulgar el primer Cadigo de Instruccién
Publicaen Venezuelaque seriaparael Estado el marco fundamen-
tal para alcanzar la organizacion educativa nacional. Este Codigo
distribuyé los niveles de educacién en las modalidades: primaria,
gue abarcabalas escuel as de primeras | etras; secundaria, referidaa
los colegios nacionales; superior, conformada por instituciones
universitarias, especial, asumida por institutos de ensefianza apli-
cada a algin ramo extra-escolar, como era el caso de academiasy
sociedades econdmicas.

Para 1834 un decreto de ladiputacién provincia de Maracai-
bo muestralas pautas de funcionamiento y establecimiento de las
escuel as primarias. Con dicho decreto se buscd asegurar lapresen-
ciade escuelas de primeras|etras en lacapital, en las cabeceras de
otros cantonesy en las parroquias donde |o exigieran sus habitan-
tes (Decreto para el establecimiento de escuelas primariasy su re-
glamento de funcionamiento, 1834).

La situacion del cantén Maracaibo para 1834 revela que en
éste solo funcionaban escuelas de primeras letras para nifios (Pa-
rra, 2002). No es hasta 1838, mediante un decreto que registra el
Reglamento de Instruccion Primaria (Decreto para e estableci-
miento de escuelas primarias y casas de educacion, 1838), donde
se degjaver laparticipacion de nifias en una escuelade primeras le-
tras. También seregistraen el mismo documento un cambio en la
denominaci6n delas escuel as de primeras| etras; éstas serian deno-
minadas escuelas primarias. El decreto disponia la creacion de
“Juntas Curadoras de Instruccion Primaria’ paracadacantény pa
rroquia de la provincia, y su conduccion recaeria en todos los pa-
dres de familias con hijos residentes en la parroquias, guiados por
el jefe politico o0 en su defecto por los acaldes o jueces de paz.

Posteriormente la ciudad experimenta otro crecimiento en el
ambito educativo cuando lograal canzar ante el Congreso delaRe-
publicalaautorizacion paraque en el convento delosfranciscanos
seestablecierael Colegio Nacional de Maracaibo, el cual fueinsta-
lado en 1839, y en 1846 es of ertadalaposibilidad de estudiosen la
escuela de marineria (aparte de la de nautica) establecida desde
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1837 (Decreto deladiputacion provincial parael establecimiento
de laescuelade marineria, 1846). También se ofertaba la posibi-
lidad de cursar estudios en laescuelade agriculturafundadaen la
capital delarepublicaen 1844, donde cadadiputacién provincial
poseialaatribucion de enviar cuatro alumnos para su instruccion
en este ramo, especiamente a aquell os de escasos recursos eco-
nomicos (Resolucién parala creacion de la escuela de agricultu-
ra, 1844).

Sin embargo, lainstruccion publicano eraconsideradacomo
gratuita. SAlo estaban bajo responsabilidad de las diputaciones
provinciales los nifios pobres, y en cantidad estipulada. Asi, para
1834 se sefidlaque laeducaci 6n sera gratuita para setentanifios po-
bres en las escuelas capitales y cuarenta en los cantones (Decreto
para el establecimiento de escuelas primarias 'y su reglamento de
funcionamiento, 1834).

Los alumnos de las escuel as de ensefianza aplicada gozaban
del beneficio de asignaciones econdémicas periddicas. En €l caso
delaescuelade marineria se contempl aba estimul ar acadaalumno
con la cantidad de cincuenta centavos, pues en estos casos estaria
presente la necesidad del Estado de vincular a los jovenes con €
desarrollo de uno delosramos masimportantes de laeconomiadel
momento. En la escuela de agricultura a joven se le asignaba la
cantidad de trescientos pesos anuales para su auxilio. Cabe desta-
car que en este caso €l joven beneficiado con la pension del tesoro
municipal, al terminar sus estudios tenia la obligacion de restituir
los pagos mediante la difusion de sus conocimientos en la provin-
ciao regentando unaescuelaagricola, pastoril o veterinaria (Reso-
lucién paralacreacion de la escuela de agricultura, 1844).

Laobligatoriedad de la educacion no estaba claramente esta-
blecida en el decreto de 1834 pero se responsabiliza alos padres
por laasistenciade sushijosalaescuela, amenos que demostraran
ante las autoridades competentes |aposibilidad de que éstos fueran
instruidos de manera particular por alguin sujeto idéneo, puesdelo
contrario serian penados con multas que oscilaban de dos a cinco
reales.
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En el Reglamento de I nstruccién Primariade 1847 seregistra
otra variante en la estructura del sistema de ensefianza popular,
pues se hace referencia ala existencia de escuelas auxiliares, adi-
ciona ala primariay secundaria, que serian las ubicadas en las
provincias aisladas, a objeto de estimular €l desarrollo industrial
en esas |ocalidades seguin las posibilidades del medio geogréfico.

2. El crecimiento educativo en Maracaibo (1830-1850)

La memoria en materia de instruccion primaria presentada
por el gobernador ala diputacién provincia de Maracaibo, en la
apertura de sesiones del primero de noviembre de 1837, revelala
existenciaen el canton capital de cuatro escuelas publicas; de és-
tas, tres eran parala atencion de un total de 434 varones, mientras
gue una estuvo destinada a la formacion de 50 nifias. En €l sector
privado funcionaron 22 instituciones, donde se instruian a 206 ni-
flosy 382 nifias, |0 que sumaun total general de 1072 alumnos en-
trelas publicasy privadas. Lacifra de estudiantes varones atendi-
dosen €l sector publico durante el afio 1837 aumentd significativar
mente en relacion con el afio anterior, ddndose laincorporacion de
un estimado de cien estudiantes (Editorial, 1837).

Poco tiempo después, en 1838, hubo un crecimiento modera-
do en las instituciones escolares. Funcionaron cinco escuelas pu-
blicas: 4 paralaatencion delosvaronesy unaparalas nifias; mien-
tras que el nimero de centros privados aumento a veinticuatro. El
numero de alumnos atendidos en |os dos sectores seelevé a 1112,
de los cuales 100 se correspondia a nuevos escolares varones in-
corporados en el sector publico (Editorial, 1838).

En los cuadros estadisticos sobre €l primer nivel del sistema
escolar (constituido por lasescuelasde primeras|etras o primaria),
aparecen algunas cifrasdeinterésrelativasal cantdn Maracaibo en
los afios 1841y 1850 (Cuadros1y 2).

Las cifras indicadas permiten evaluar e movimiento en el
nimero de escuelasy alumnostomando como referenciael total de
lapoblacion. Unaprimeracifraque sobresale es el aumento pobla-
cional que se experimenta en el transcurrir de nueve afios, €l cual
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se triplica para 1850. Dicho crecimiento fue consecuencia de la
anexion a cantdn Maracaibo de tres parroquias. San Rafael, Santa
Luciay El Rosario. También obedecio ala movilidad de unaciu-
dad puerto gue funcioné como enclave econdmico del resto de la
provinciay de una sociedad que poco a poco iria enfrentando los
afnos de atraso que propiciaron las constantes luchas heredadas del
proceso de emancipacion.

El crecimiento urbano de Maracaibo respondia al impulso
dado por la€lite econémica, lacual logré enriquecerse mediante el
desempefio comercial de la ciudad; en ésta, parte de la poblacién
fue incorporada a las actividades comerciales, mientras que un
grueso sector de lamisma pasd aengrosar €l nimero de vagabun-
dos y mendigos que recorrian las calles de agquella ciudad que no
ofrecia mayor diversidad en su aparato econdmico (Cardozo,
1991).

Este crecimiento poblacional no fue respaldado en el plano
educativo inicial, puestomando en cuentalas cifras presentadas se
observa un desequilibrio, donde en promedio surgiriala creacién
deunaescuelacadatresafios. Para1841 se contariacon untotal de
20 centros educativos entrelos renglones publico y privado, y para
1850 se mangjarian 23 entre ambos sectores; estos tres centros que
se fundan solo serian escuelas para nifias, de las cuales 02 fueron
promovidas por €l sector publico y 01 por €l privado. A esto ten-
driamos que sumar que la parroquia La Cafiada presentaba para
1841 el funcionamiento de 02 escuel as de nifios, una paracada sec-
tor, las cuales se encontrarian desasistidas en 1850.

En lo que respecta al movimiento del alumnado los digitos
seflalan un leve crecimiento en el @mbito publicoy un minimo des-
censo en el privado, delos cualeslamayor movilidad estareferida
al sexo femenino, lo que sorprende tomando en cuenta la poca uti-
lidad que el Estado otorgabaalainstruccion delasnifias. Estapoca
disposicién gubernamental por atender la educacién de las nifias
fue de alglin modo compensada por lasfamilias pudientes, las cua-
les se encargaron de lainstruccién inicia de sus hijas.
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A suvez, son notorias las dificultades que padecialainstruc-
cién publica; éstas giraban en torno a dos carencias. estructurasfi-
sicas para e funcionamiento de nuevas escuelas (la mayoria fun-
cionaba en casas alquiladas) y preceptores 0 maestros, quienesre-
cibian remuneraciones muy bajas, causa principal de las quejas
gue emitia cadajefatura de cantén en los anexos de los cuadros es-
tadisticos citados.

En Maracaibo, capital delaprovincia, se presenté un mode-
rado crecimiento en laatencion escolar privada; mientrasqueen el
sector publico €l referido crecimiento fue muy bajo y éste se con-
centrd en la atencion de los escolares varones, en quienes se cen-
traba el interés del Estado por la utilidad de éstos en |os procesos
productivos. Este timido crecimiento se mantendria hasta media-
dos delos cuarenta, paraluego entrar en crisisafinales de estadé-
cada, como consecuenciade | as pasiones politicas generadas por la
conflictividad que se desaté en torno a gobierno de José Tadeo
Monagas. Asi, para 1848 la diputacion de Maracaibo iniciaun en-
frentamiento con el gobierno central (Urdaneta, 1998), lo que re-
percutio a su vez en la solvencia de las cagjas de la provincia, de
acuerdo con la memoria del concgjo municipal de Maracaibo
(1849).

Para 1849 el ramo deinstruccion publicapresenté el cierrede
escuel asy unadisminucion considerable del alumnado, incluso en
€l sector privado, todo esto como consecuenciadel climadeinesta-
bilidad que viviala provincia (Cuadro 3).

El cierredelasinstituciones escolares significo unadisminu-
cion del 55%, aproximadamente, de la atencién publicay una de-
sercién estudiantil que rondé el 30%, en comparacion con € nu-
mero de instituciones y alumnos para 1843, tanto a nivel publico
como privado. Para el referido afio existian siete instituciones es-
colares publicas: seis masculinos y uno para nifias; alo que debe
sumarse trece escuel as privadas. 4 parael sexo masculinoy 9 para
el femenino, con un nimero total de alumnos que ascendiaa 1130
(Cuadro 4).
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A pesar deladificil situacion de 1849, el gobierno provincia
logré a afio siguiente remontar parcialmente estas cifras desfavo-
rables. Paraello reactivo e funcionamiento de algunas institucio-
nes escolares cerradas por la coyuntura politica del momento, y
elevo el nimero de alumnos atendidos; incluso, se abrié unanueva
escuela para nifias en la parrogquia Santa Barbara.

3. Asignaturasy método de ensefianza en las escuelas
deprimerasletras

Partiendo de que el Estado encuentraen lainstruccion uno de
|os mecani smos masidoneos parareproducir €l orden social, resul-
taimportante identificar las areas de ensefianza en las escuelas de
primeras|etras, pues en éstas se hacia presente el ideal de ciudada-
no que se pretendia formar.

Asi, para 1834, afio en el cual se emite e primer decreto en
materiaeducativa (Decreto parael establecimiento de escuelaspri-
mariasy su reglamento de funcionamiento, 1834) y unavez consu-
madalarupturade la union colombiana, se especifican como asig-
naturas de estudios: lecturay escritura, reglas elementales de arit-
meética, compendio delagramaticay ortografiade lalengua caste-
[lana, doctrina cristiana, fundamentos de la religion, las maximas
delamoral, principios de urbanidad y cortesia préactica.

Para 1838 |as asignaturas se mantienen con las siguientes va-
riantes. se agrega a la preparacion de los nifios e estudio de la
constitucion del Estado, de las primeras reglas de aritmética con
respecto a nimeros enteros, denominador y regla de tres; se esta-
blecia una diferencia entre estas asignaturas y las que tomarian el
grupo de nifias que solo abarcaria: lectura, escritura, operaciones
basicas de mateméticas, graméticay ortografia castellana, labores
propias de su sexo, educacion religiosay moral. En €l caso delas
casas de ensefianza o cantonales se reglamentaba: compendios
mas extensos de gramética, ortografiacastellanay geografia, urba-
nidad y moral, elementos de aritmética integral, decimal, comer-
cia, la cubicacién, la geometria practica, e catecismo industrial,
economia, catecismo de agricultura e historia moderna (Decreto
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para el establecimiento de escuelas primarias y casas de educa
cion, 1838).

El Reglamento de instruccion primariade 1847, en su articu-
lo dos, indicabalas materias de ensefianza paralas escuel as princi-
paes, entre las cuales destacan: lectura y escritura, aritmética,
dogmas de lareligion y moral cristiana, urbanidad, economia so-
cia y doméstica, principios de gramética castellana. Mientras que
paralas escuelas femeninas se dispuso la ensefianza de: lecturay
escritura, aritmética, religion y moral cristiana, urbanidad, practi-
cas de labores propias del sexo, dibujo natural, elementos de gra-
maética castellana y elementos de geografia universal que com-
prendiala cosmografia, la geografiafisicay lapolitica; y paralas
escuel as auxiliares se anexan, ademas de las contempladas en las
principales, todas aquellas que promuevan €l desarrollo industrial
mediante el conocimiento préctico, como el dibujo lineal aplicado
alacarpinteria, albafileriay arquitectura.

En losreferidos planes de ensefianza puede observarseladis-
criminacion que se hizo presente entre |os géneros: el sexo mascu-
lino era educado para legislar y asumir el gobierno, asi como la
conduccion economica de la sociedad; mientras que e femenino
recibia unaformacién centrada en los valores del hogar y lafami-
lia, recayendo en lamujer laresponsabilidad de servir de base mo-
ral de la sociedad.

En materias morales, el respeto alaopinion debe ser siempre
mayor en lamujer que en el hombre. Este podra muchas ve-
ces verse obligado a quedarse a solas con su concienciay a
aplazar €l juicio del publico, sin arrojar por esto sobre su re-
putacion una manchaindeleble; aquéllararavez hard dudosa
su conciencia, sin haber hecho también dudosa su justifica-
cion. Tal esladiferencia entre la condicion social de unoy
otro sexo, fundadaen el diferenteinflujo que el honor de uno
y otrogjercen en el honor y lafelicidad delasfamilias(Carre-
fio, 1965: 434).

Existio la necesidad de educar para € orden mediante las
asignaturas de urbanidad, moral y doctrina cristiana, para de este
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modo perseguir la expansion del modelo de sociabilidad deseado.
De igual manera en los dos ultimos reglamentos de instruccion
aparece lafigurade un “monitor general de orden en las escuelas’
paraambos sexos, |o cual indicaque lanecesidad deimponer €l or-
den social prevalecio entrelas prioridades del nuevo modelo de so-
ciabilidad.

En opinién de Beatriz Gonzélez (1995), el proyecto de na-
ciony ciudadania que se produce con larupturade Colombia es-
tuvo dirigido amodelar |os grupos sociales por medio de normas
gue fueron recogidas en textos como las Constituciones, las gra-
maticasy |os manual es de conducta, pues cadauno de ellosrepre-
sentaba unamodalidad particular del disciplinamiento del apara-
to de vigilancia que concretaria el control social anhelado por la
clase dirigente.

Un gemplo concreto del disciplinamiento se encuentra en
los manualesde urbanidad y moral que guiaban laensefianzadelas
relaciones sociales, los cuales perseguian lapaz y el orden que de-
bian distinguir al hombre “civilizado”.

El Manual de Carrefio es un gemplo del interés que existia
por laasignaturade urbanidad, y representd unaguia-modelo dise-
flada para gjustar la compostura ciudadana en un proceso de cons-
truccion de las nuevas identidades colectivas.

Nuestros deberes para con €l publico estén todos refundidos
en el respeto alas sociedad y alaopinién. Respetando alaso-
ciedad nos apartamos de todo acto que pueda profanar sus
fueros, turbar la paz de las familias, o [lamar la atencion ge-
neral de un modo escandal 0so, respetando la opinidn, nos
adaptamosalosusosy précticas sociales del paisen quevivi-
mos, armonizamos con las modas rei nantes, ajustamos nues-
tra conducta moral al espiritu de verdad y de justicia que
existe siempre con €l criterio piblico € cua nos sirve como
defaro en medio delos escollos de que esta sembrado el mar
de las pasiones, y nos aprovechamos, en suma, de todas las
ventajas que ofrece el habito de contemporizar con las con-
venciones sociaes, de que la opinidn es el hébito supremo
(Carrefio, 1965: 433).
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El sistema de instruccion de la épocafue ideado por |os sec-
tores de poder, los cuales perfilaban un proyecto de construccion
de la nacion mediante el cumplimiento de codigos culturales que
perseguian la formacién de un modelo de ciudadano, “(...) aquel
guecalla, que no discute, quenoveal otro(...) El Estado en su pro-
yecto de formacién nacional necesita de estos ciudadanos ddciles,
reprimidos, prisioneros bajo las mascaras de la urbanidad de las
buenasmaneras’ (Gonzalez, 1995: 447). Cumplir con estos princi-
pios de disciplinamiento representaba la garantia para alcanzar la
“entradaal reino delacivilizacién, que equivaleal ascenso social y
al éxito en los negocios’.

Con €l fin de lograr € fomento de este modelo educativo, €
aparato gubernamental utilizd una ensefianza basada en el método
de Bell y Lancaster}. EI método lancasteriano, o mejor conocido
como el método de ensefianza mutua, resultdé muy atractivo parael
gobierno venezolano, €l cua pretendia escolarizar alas masas. La
importanciade este método radi cabaen su economiay rapidez, po-
dria decirse que significabala maguinaria perfecta para una socie-
dad donde un grueso importante de su poblacion carecia de algun
medio educativo.

El método era de origen inglés, y su adopcién en el sistema
deinstruccién publicade Venezuelase revelaen casi todoslosdo-
cumentos de instruccién publica consultados: “Art. 2. En las es-
cuelas de la capital se ensefiaraaleer y aescribir segiin el método
combinado de Bell y Lancaster” (Decreto para €l establecimiento
de escuelas primarias y su reglamento de funcionamiento, 1834).

Laprincipal propuestade este método de ensefianza consistia
en lareproduccion delos saberes, [0 que le permitiaal maestro en-
sefiar de doscientos hasta mil alumnos, resultando atractivo para

1  Andrew Bell (1753-1832) y Joseph Lancaster (1778-1838) pedagogos identificados
conlainclusion educativa. Este tltimo fue quien recibié del Libertador Simén Bolivar
lamisién de aplicar en Colombia su método de ensefianza masiva, el cual ya habia
sido experimentado en Londres afinales del siglo XV111, donde éste logré atender a
centenares de nifios desasistidos.
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unadirigenciagubernamental que no disponiade grandes recursos
economicosy que necesitabade resultadosinmediatos anivel edu-
cativo.

Seguin Saldarriaga (2002), lainnovacién del método consis-
tiaen la utilizacion de un grupo de monitores, quienes eran alum-
nos sel eccionados por sus capaci dades de aprendizaje. Estos disci-
pulos serian entrenados para ayudar a quienes se les dificultara el
proceso, es decir, quienes ya dominaban |as lecciones se encarga
ban de dirigir las précticas delos menoresy los corregian. Esto no
sblo lefacilitabalalabor a maestro, sino que le permitia modelar
con més tiempo la conducta de | os nifios; la mecénica consistiaen
Ilevar un ritmo uniforme y escalonado de adquisicién de conoci-
mientos, apartir de larepeticion y la correccion.

Para abordar |as lecciones, no se utilizaban libros ni cuader-
nos individuales, todos |os conocimientos se hallaban escritos en
grandes carteles, dispuestosenlosmuros del aulade clase, y suuso
se orientaba por un conjunto de 6rdenes que permitia dirigir con
precision casi militar los movimientos colectivos, como: manos
atrés, trazar laA, girar haciael tablero, entre otros. De acuerdo con
Saldarriaga (2002), este mecanismo de emulacion solo perseguia
un fin disciplinario, con el propésito de garantizar € ordeny la
obediencia.

El espacio fisico era de suma importancia en la aplicacién
del métodoy consistiaen un gran sal6n amoblado con largos ban-
cos donde €l nifio que alcanzaba con éxito laleccién escalariade
puesto hastallegar al extremo derecho del banco, lo cual legaran-
tizaba el cargo de monitor, lo que indica que estos eran de carac-
ter rotativo.

Al respecto, lasfuentes primarias consultadas presentan mul -
tiples solicitudes de enseres, evidenciandose que | os postulados de
este método intentaron ser aplicados en las escuelas de la provin-
cia. Asi lo demuestra el presupuesto de gasto por mobiliario que
hiciera Luis de Vicente (1852), preceptor encargado de la escuela
publica de la parroquia San Carlos del Zulia:
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Por lacomposicién detres mesas largas de escribir [os nifios,

con sus correspondientes bancas.........................2 red es.
Por la hechura de una mesa de escribir de 5 varas de largo i
mediaid deancho, con susrespectivasbancas....... 8redes.

Por hacer unamesa de unai cuartavaras delargo i unavara
de ancho con su gaveta para guardar |apicesi otros Utiles en
pequefio delaescuela..........c.oovvvviieennnn, 3,50 redles.

Con este método de ensefianzal os gobernantes buscaban ma-
sificar el sistemaescolar, en el cual |os nifios debian conformar una
multitud obediente a una mismavoluntad afin de garantizar el or-
deny lapazy, simultdneamente, conseguir €l “progreso civilizato-
rio”. Lanuevarepublicaestabaalas puertas del modelo de escuela
reproductivadel capitalismo que Europa presentd apartir del siglo
XVIII; éste se caracterizd por difundir las ciencias, las artesy los
oficios, es decir, e modelo de escuela que se sostiene através del
“sometimiento ideol 6gico como base esencial de la reproduccién
delafuerzadetrabgjoy delas relaciones de produccién dominan-
te” (Palacios, 1991: p. 103).

Conclusiones

Laidea de educar por medio de una pedagogia de control y
vigilancia persiguié en Maracaibo el establecimiento de précticas
de disciplinamiento social, con el fin de formar ciudadanos obe-
dientes. Dealli laimportanciade que el educando desde muy corta
edad aprendieralos valores propios del orden imperante: obedien-
Cia, respeto alaautoridad, disciplinay conocimientos Utiles o pro-
ductivos.

Para el logro de esta meta, ladirigenciaregional y local im-
pulso la aplicacion del método de ensefianza lancasteriano, pues
éste garantizaba la propagacion de |os saberes en la poblacién es-
colar, asi como el disciplinamiento de ésta.

Laescuela, entonces, g ercié dosfunciones primordia espara
el incipiente Estado venezolano de mediados del siglo XIX: por un
lado latransmision de valores, concepciones, formasdeinterpretar
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el mundo que poseian las clases hegemoni cas de aquella sociedad,
en particular laelite maracaibera; asu vez, lacapacitacion de nue-
vas generaciones, mediante la calificacion en ciertas destrezas y
conocimientos parael trabajo productivo, afin de que éstas sein-
sertaran plenamente ala dinamica del sistema capitalista.

De igual manera, en lainstruccion publica se introdujo una
clara diferenciacion entre la formacion de los géneros: mientras
gue los nifios eran preparados para el trabajo y la conducci6n poli-
tica, las nifias solo recibian conocimientos generalesy valores re-
lacionados con el ambito familiar. Laeducacion del género feme-
nino no fue una prioridad paralas elitesy ladirigencia politicadel
momento, principa mente porgque las mujeres aln no estaban in-
corporadas aladindmica productiva. En consecuencia, solo lasfa
milias pudientes podian garantizar que sus hijas recibieran la edu-
cacion inicial o primaria; entre tanto, la dirigencia gubernamental
incorporaba en las escuelas pablicas a un nimero mayor de nifios
en comparacion con la cifra de nifias escol arizadas.
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