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Resumen

El presente estudio pretende determinar las concepciones epistemo-
logicas que sobre la investigacion tienen los docentes que ensefian in-
vestigacion en el Programa de Educacion Integral Nucleo de Sucre-Ca-
ripano de la Universidad de Oriente. Se baso en las propuestas de Ca-
macho (2001), Padrén (1998), Patifio (2000). El estudio es de tipo des-
criptivo, con un disefio transeccional descriptivo. La poblacion fue de
24 docentes a los cuales se les aplico la escala de estimacion de concep-
ciones epistemoldgicas en docentes investigadores Fontaines—San-
chez, 2006, la cual present6 alfas de 0,8449 para la dimension empiri-
ca; 0,8449 para la Racional Deductiva y 0,8825 para la introspectivo vi-
vencial. Para analizar los datos se empleé el analisis de varianza. Los
resultados arrojaron que hay una diferencia estadisticamente significa-
tiva (F =61,366 sig. 0,000) entre las concepciones epistemologicas que
sobre la investigacion presentan los docentes investigados. Ello se en-
cuentra sustentado en las diferencias de medias entre la concepcion ra-
cional, las introspectivas y empiricas respectivamente. No existe una
concepcion epistemoldgica que rija la puesta en escena de la enseflanza
de la investigacion y por consiguiente la praxis de la investigacion en el
programa, por el contrario, se camina hacia la complementariedad me-
todoldgica como alternativa para la conquista del conocimiento.

Palabras clave: Concepciones epistemologicas, ensefianza de la in-
vestigacidn, investigacion educativa.
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Epistemological concepts about research held
by educators teaching the research process

Abstract

The present study sought to determine the epistemological con-
cepts about research held by the educators teaching research in the In-
tegral Education Program at the Sucre-Carupano Nucleus of the Uni-
versity of the East. Based on the proposals of Camacho (2001), Pa-
dron (1998) and Patifio (2000), the study was of a descriptive type,
with a transectional descriptive design. The population consisted of
24 educators to whom the Fontaines-Sanchez rating scale of episte-
mological concepts in research teachers, 2006, was applied, display-
ing alfas of 0.8449 for the empirical dimension; 0.8449 for deductive
reasoning; and 0.8825 for the existential introspective. Variance
analysis was used to analyze the data. Results indicated a statistically
significant difference (F = 61.366 sig. 0.000) among the epistemo-
logical concepts about research held by the educators studied. This
observation is supported by differences in the averages among the
reasoning, introspective and empirical concepts, respectively. No sin-
gle epistemological conception existed that governed research teach-
ing and consequently, research praxis in the program; on the contrary,
practice moved toward methodological complementariness as an al-
ternative for conquering knowledge.

Key words: Epistemological concept, research teaching, educational
research.

Momento empirico: algunos hechos de interés

La investigacion cientifica, desde tiempos remotos, se ha
constituido en objeto de atencion de diversos sectores humanos.
Esto se puede visualizar, en las distintas épocas del mundo occi-
dental (antigua, medieval, moderna, contemporanea) donde se re-
gistran manifestaciones orientadas por intereses de naturaleza va-
riada, pero en todas ellas, se encuentra uno comun: el encuentro
con el conocimiento y las ganas de hacer inteligible la otredad.
Vale decir, que si bien es cierto que ha habido multiples voces, en
torno a lo que significa hacer investigacion, no puede resultar ex-
trafio, el flujo de conflictos generados entre células de estudiosos
regidos por su voluntad de verdad. Es decir, cada grupo externaliza
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una serie de corolarios que, como dijera Khun (1978), rigen su in-
vestigacion normal, y pretende ser aceptado por sus pares, los cua-
les, a su vez, pudieran mostrarse afectos o por el contrario, detrac-
tores de esa postura.

Es esta dialéctica la que hace atractivo el terreno de la inves-
tigacion como foco de estudio, puesto que, ademas de develar tipi-
ficaciones gnoseologicas, permiten contactar con caminos cuya
congruencia con la naturaleza compleja de los objetos de estudio,
remiten a una constante discusion y a una produccion intelectual
activa y compleja, cuyo efecto mas nefasto esta ubicado en la sa-
cralizacion de unas formas de investigacion sobre otras y por su-
puesto, el efecto torre de babel, evidenciado en las confusiones
presentadas por quienes investigan (especificamente los noveles) a
partir de la plural difusion de codigos sociolingiiisticos que ofertan
las bondades y restricciones de ciertos caminos sobre otros y des-
califican producciones que no encajen con algunos canones prees-
tablecidos para el momento.

Alrededor de esta tematica, se tejen las ideas que se muestran
a continuacion, ya que al pretender explorar las epistemologias
personales en torno a la investigacion, se mostraria como ciertos
imaginarios de un grupo que maneja una significativa cuota de po-
der —como es el caso de los docentes en su ejercicio pedagdgico—
inciden de forma significativa en el curso de los aprendizajes y la
aprehension de vias para llegar a descubrir la esencia de un objeto,
que, atendiendo a su naturaleza, pudiera requerir atencion especia-
lizada en aras de poder comprenderlo como un todo y no de modo
fraccionado. Con base en lo sefialado, el presente estudio, pretende
saber: ¢ Cudl es la concepcion epistemoldgica sobre la investiga-
cion del personal docente que imparte las cdtedras de investiga-
cion en el Programa de Educacion Integral de la Universidad de
Oriente, Nucleo Sucre-Carupano?

Esta trama conceptual, adquiere pertinencia en el entendido
de que en la base de cada accidn de un investigador, estd presente
su condiciéon humana —mas— su circunstancia, es decir, su mapa
cognitivo, construido a partir de su transitar en el continuo de vida,
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lo cual, a su vez, permite sintetizar todo esta complejidad, en un
constructo denominado concepciones. A modo de ilustracion, si se
visualizara la investigacién como un iceberg, entonces, el conjunto
de concepciones y/o epistemologias personales vendria a consti-
tuir la base, y la punta que se visualiza (acciones procedimentales)
serian una consecuencia logica de la implementacion del campo
fenomenologico de quien investiga.

Asumir esta posibilidad, catapulta la idea de indagar en las
concepciones de los docentes universitarios que hacen y enseflan a
investigar, puesto que se corre el riesgo del dogmatismo epistemo-
logico y por ende metodoldgico, lo cual redunda en la sacraliza-
cion de unas posturas en detrimento de otras, y la consecuente anu-
lacion de acciones heuristicas, que pudiesen adecuarse a la natura-
leza del objeto de estudio estimado, pero por estar en poca sintonia
con la vision de quien evalta o aprueba las investigaciones, son in-
validadas de forma inescrupulosa, dando lugar a estados entrdpi-
cos de desorden.

En este sentido, el estudio se reviste de relevancia al develar
el perfil epistemologico predominante en la ensefianza de la inves-
tigacidn, lo cual permitiria a los formandos y formadores tomar
conciencia de la necesidad de abrazar alternativas de acercamiento
a la naturaleza compleja del objeto de estudio, y al mismo tiempo,
ofreceria la posibilidad de generar docentes-investigadores desde
la pluralidad epistémica y metodoldgica. Aunado a ello, se identi-
fica el origen sapiente del mantenimiento del conflicto entre postu-
ras cualitativas, cuantitativas y racionalistas y se darian cuenta de
que a nivel metodoldgico existen extremadas similitudes entre la
puesta en escena de los momentos del proceso de investigacion.
De tal manera, que se pudiera practicar la complementariedad me-
todologica expresada por Bericat (1998).

Objetivos del estudio

General: Determinar la concepcidn epistemologica sobre la
investigacion del personal docente que imparte las catedras de in-
vestigacion en el Programa de Educacion Integral de la Universi-
dad de Oriente, Nucleo Sucre-Cartpano.
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Objetivos especificos:

 Describir el comportamiento diferencial de las concepcio-
nes empirico-inductiva, racional deductiva, ¢ introspecti-
vo-vivencial que presentan los docentes que ensefian a in-
vestigar en el Programa de Educacion Integral del Nucleo
de Sucre-Cartipano de la Universidad de Oriente.

» Establecer la dominancia epistemoldgica de los docentes
que enseflan a investigar en el Programa de Educacién In-
tegral del Nucleo de Sucre-Cartipano de la Universidad de
Oriente.

Momento tedrico: una mirada a las bases conceptuales
del estudio

De las concepciones a las concepciones epistémicas:

Un acercamiento a la vision de las concepciones

epistémicas

Los terrenos de clasificacion y estudio del conocimiento
cientifico, han traido consigo un conjunto de términos, a partir de
los cuales, se ha podido dar forma y sentido a porciones del mundo
que antes se mostraban ininteligible para el hombre. Partiendo de
ello, la literatura especializada se ha hecho testigo de esta afirma-
cion y ha recibido entre sus paginas, diversos términos con signifi-
cados similares como es el caso de las concepciones, también de-
nominadas: creencias, constructos, teorias implicitas, epistemolo-
gias personales, las cuales, a su vez, se han visto ligados a la pre-
sencia de sistemas de pensamiento o sistemas filosoficos desde
donde se regulan sus alcances.

Ejemplo de lo anterior, se encuentra en las investigaciones de
Afiez y Arraga (2002) donde se muestra como la dominancia de
determinados paradigmas o posiciones epistémicas, moldean las
concepciones que se tienen del mundo, las relaciones gnoseoldgi-
cas, etc., favoreciendo determinadas aristas y anulando otras. Ob-
viamente, esto tiene sentido, si se asuman las concepciones como
estructuras conceptuales (generadas por el sujeto a partir de su his-

64 ¥ Revista de Artes y Humanidades UNICA / Afio 8 N° 18 Enero-Abril 2007



CONCEPCION EPISTEMOLOGICA SOBRE LA INVESTIGACION
DEL PERSONAL DOCENTE QUE ENSENA A INVESTIGAR

toria social, en el contacto con la ensefianza, comunicacidn y coti-
dianidad en general) en la que se insertan y organizan los conoci-
mientos de los que se apropian y las operaciones mentales que de-
nomina (Moreno, 2004). Visto asi, una estructura conceptual, pue-
de ser analoga al concepto Rogeriano de Campo Fenomenoldgico
(Rogers, 1999), a partir del cual se hace una lectura del mundo y de
los elementos que intervienen en la relacion con él.

Con base en lo sefialado, la concepcidn, se asume como un
sistema explicativo cuya génesis es social, donde las instituciones
y subsistemas que forman un determinado contexto interactiian de
forma mediada con el sujeto, logrando formar una estructura men-
tal que va a ser subyacente al conjunto de acciones emprendidas
por el hombre en su afan por descubrir o inventar esa cosa llamada
conocimiento. En consecuencia, una concepcion permite, siguien-
do a Patifio (2000), conservar un conocimiento, facilitar su siste-
matizacidn y estructurar y organizar la realidad.

Si esto es cierto, entonces el ser humano tiene concepciones
que pudiesen ser adjetivadas y por logica clasificadas en diferentes
direcciones. Asi se presentan concepciones de las relaciones socia-
les, afectivas, axioldgicas, teleoldgicas, y por supuesto, las de or-
den epistemologica. Al respecto éstas tltimas, atendiendo a los in-
tereses de este estudio, seran objeto de inferencia tomando en con-
sideracidn las caracteristicas de cada uno de los enfoques epistémi-
cos. En consecuencia, para poder cumplir con esta tarea, se segui-
ran los escritos de Camacho y Fontaines (2005), los cuales consi-
deran los enfoques epistémicos como posturas o posiciones asumi-
das por el investigador al momento de emparentar una relacion
gnoseoldgica, misma que a su vez, lleva implicita un criterio de de-
marcacion y una voluntad de verdad. Con base en lo sefialado, Pa-
dron (1998) generd a partir del estudio de las formas de produccion
del conocimiento y la via de produccion del mismo, tres enfoques
epistémicos. Estos son el empirico inductivo, racional deductivo e
introspectivo vivencial, cuyas caracteristicas se comentan a conti-
nuacion:
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» Enfoque empirico-inductivo: esta perspectiva epistémica
considera como producto del conocimiento el obtenido
mediante las observaciones de los patrones de regularidad
en la ocurrencia de los eventos, a partir de las cuales, se
puede llegar a construir generalizaciones progresivas. En
tal sentido, todo lo existente puede ser aprehendido a tra-
vés del estudio de las mencionadas regularidades. Por lo
tanto, se privilegian la observacion directa y la mediada
por instrumentos, los cuales previamente deben dar testi-
monio de su validez y confiabilidad. El binomio gnoseolo-
gico sujeto-objeto, conduce al descubrimiento del conoci-
miento. Ejemplo: Galeno (siglo iii, 129 d.c.), Roger Bacon
(siglo xiii, 1210 d.c.), Leonardo Da Vinci (siglo xv), Nico-
las Copérnico (siglo xvi), Francisco Bacon (siglos xvi y
xvii), Galileo Galilei (siglos xvi y xvii), William Harvey
(siglo xvii), Blaise Pascal (siglo xvii),

» Enfoque racional-deductivo: identificado como teoricis-
ta, racionalista critico. Busca generar sistemas abstractos,
para dar respuestas a las exigencias del condicionante uni-
versal “todos”, producto del grado de generalidad que os-
tenta. Estos sistemas, estin compuestos de hipotesis y/o
conjeturas con un comportamiento andlogo al de red.,
ejemplo de ello se encuentra en las producciones genera-
das por Bagozzi y Phillips (1980), Lakatos (1978) donde
se identifica la armonica articulacion de hipétesis (de dife-
rente nivel de complejidad) para darle forma a un modelo
tedrico a partir del cual se explica el comportamiento dife-
rencial de ciertas realidades estudiadas.

El racionalismo privilegia como vehiculo de conexién su-
jeto-objeto a la razon y por tanto, el método asociado es la
deduccidn. Partiendo de ello, se considera el conocimiento
como una invencion humana, contradiciendo, de esta ma-
nera, la tesis del descubrimiento sostenida por lo investi-
gadores con influencia empirista. Una muestra de esta pro-
duccidn racionalista se ubica en: Thales de Mileto (siglo
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vi, 600 a.c.), Anaximandro (siglo vi, 610-545 a.c.), Pitago-
ras (siglo vi, 530 a.c.), Albert Einstein (siglo xx).

» Enfoque epistemologico introspectivo vivencial: es aso-
ciado con las posturas socio-historicistas, criticas, feno-
menologica, hermenéutica, entre otras. El conocimiento
nace de los codigos y simbolos socioculturales que defi-
nen un determinado contexto. La pretension es la de iden-
tificar caracteristicas endogamicas tal y como ellas son
percibidas por sus actores, para de este modo, poder vis-
lumbrar el funcionamiento de determinados grupos a la
luz de ciertos focos de indagacion. Se promueve el contac-
to simbidtico entre sujeto y objeto, tomando en considera-
cion el concepto fenomenologico de epoje, en aras de de-
sarrollar aquello que Rogers (1978) denomind aceptacion
positiva e incondicional por el otro, para asi poder indagar
su campo fenoménico. A modo de sintesis, el conocimien-
to desde lo introspectivo, se orienta hacia la comprension.
Ejemplo de estas investigaciones, lo representan: Marga-
ret Mead (1931), Oscar Lewis (1956), Dian Fossey (1967),
Alejandro Moreno (1980).

Lo anteriormente expuesto, permite evidenciar que toda esta
afluencia, divergencia y confluencia de posturas de naturaleza
epistemoldgica, dejan testimonio de la presencia de la accion y la
sistematizacion del pensamiento, como el camino mas expedito
para develar la trama o urdimbre del mundo del conocimiento. En
consecuencia, pensar en investigacion, de manera innegable, con-
duce a plantear una tetra-comunion: hombre-accion-sistematiza-
cidn-socializacion, a partir de la cual se puede hablar de los proce-
sos de investigacion.

Momento metodoldgico: la explicacion del como
del estudio

La investigacion se tipificd como descriptiva-de campo (Sa-
bino, 1990; Anastassi, 1998; Brown, 1980). El disefio se considerd
no experimental transaccional descriptivo (Hernandez, Fernandez
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y Baptista, 1998). Los sujetos fueron 24 docentes que administran
asignaturas de naturaleza investigativa en la Universidad de Orien-
te Nucleo de Sucre-Cartipano. Para la recoleccion de los datos se
empleo la escala de determinacion de concepciones Fontaines
Sanchez (2006), misma que se subdivide en tres sub-escalas en ar-
monia con los enfoques epistémicos antes sefialados, ostentando,
los siguientes indices de consistencia interna: enfoque empirico in-
ductivo [ 0,8449, racional deductivo [1 0,8449, introspectivo-vi-
vencial [1 0,8825. Para el analisis de los datos se utilizo la estadis-
tica inferencial paramétrica (analisis de la varianza y las pruebas
post-hoc, especificamente la de Tukey).

Momento analitico: de los hallazgos a las conclusiones

Tal como se ha evidenciado, a una poblacion constituida por
un total de 24 docentes (12 femeninas y 12 masculinos) del Progra-
ma de Educacion Integral de la Universidad de Oriente Nucleo de
Sucre-Carupano, se les aplicé la escala de estimacion de Concep-
ciones Epistemologicas sobre la investigacion Fontaines-Sanchez,
2006, a partir de la cual se obtuvieron los resultados que se mues-
tran a continuacion, tomando como base organizativa cada una de
las dimensiones que componen la variable y sus respectivos indi-
cadores.

A tal efecto, en el Cuadro 1 se expresa para la dimension:
concepcidn epistemologica empirico inductiva, una media de
63,71 y una desviacion estandar (DE) equivalente a 11,44. Esta va-
loracion numérica refleja la inclinacion de los docentes por imple-
mentar rutinas operativas de orden empirico, es decir, asumen al-
ternativas de indagacion congruentes con las prescritas por el mé-
todo cientifico. Tal verificacién puede ser ratificada al observar
que el 50% de la masa profesoral ostentd un puntaje entre 56y 70 y
el otro 25% se ubica en puntuaciones superiores a la mencionada,
lo cual en suma, vendria a representar un 75% de los sujetos estu-
diados, con una adecuacion a esta forma de indagacion cientifica,
que pudiese catalogarse como media con tendencia a subir.
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Cuadro 1
Estadistica descriptiva de la dimensién:
Concepcion empirico-inductiva

Puntaje minimo  Puntaje maximo Media Desviacion
estandar
40 85 63,71 11,44

Puntajes Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado

40-55 6 25 25

56-70 12 50 75

71-85 6 25 100

Esta puntuacion, resulta razonable producto de la hegemonia
de la plataforma epistemologica y gnoseoldgica impulsada por el
Circulo de Viena, y llevada por los estudiosos y curricultores, a los
curricula de formacion universitaria, donde el dato y su forma de
obtencidn se encuentran casados con un lenguaje de naturaleza
aritmético, y la orientacion contextual del estudio se orienta hacia
el exterior del sujeto, resultando inadmisible, en ninguno de los ca-
sos, una relacion que ponga en tela de juicio la objetividad de los
elementos indagados.

Mirando mas detalladamente el comportamiento diferencial
de esta concepcion (ver Cuadro 2), se tiene que en el indicador,
planteamiento de sistema de variables e indicadores 13 de los do-
centes, equivalentes al 54,2% se ubicaron en el intervalo que se ex-
tiende de 7 a 10 puntos, dando a conocer su inclinacién a descom-
plejizar las variables que indagan, acudiendo a formas de orden re-
duccionista.

No obstante, existe un 29,2% de los profesores, en desacuer-
do con esta practica, los cuales son una muestra de fluctuaciones
en torno a la forma de estructurar la indagacién de las variables y
un semillero para la emergencia de una forma alternativa, que lejos
de segmentar, integre para poder comprender la complejidad del
sistema social objeto de estudio.
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Cuadro 2
Comportamiento diferencial de los indicadores de la dimension:
Concepcion empirico inductiva

Indicador: Captacion sensorial de las regularidades de eventos
para la generacion de leyes

Puntaje valido Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
06-12 5 20,8 20,8
13-18 9 37,5 58.3
19-24 10 41,7 100,0
Indicador: Planeamiento de sistemas de variables e indicadores
Puntaje valido Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
03-06 7 29,2 29,2
07-10 13 54,2 83.3
11-14 4 16,7 100.0

Indicador: El conocimiento se descubre mediante el establecimiento
de una relacion causal

Puntaje valido Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
05-10 2 83 8,3
11-15 10 41,7 50,0
16-20 12 50,0 100.0
Indicador: Verificacion como criterio de demarcacidon
Puntaje valido Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
06-12 3 12,5 12,5
13-18 12 50,0 62,5
19-24 9 37,5 100,0
Indicador: Uso de las probabilidades y empleo de un lenguaje aritmético
Puntaje valido Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
03-06 9 37,5 37,5
07-09 10 41,7 79,2
10-13 5 20.8 100,0
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A pesar de las tendencias anteriores, la balanza se inclina ha-
cia acuerdos al creer que el conocimiento es un acto de descubri-
miento, esto traduce, que el hecho existe con independencia del su-
jeto y éste mediante la puesta en escena de una serie de procedi-
mientos inductivos, hace inteligible aquello que se mostraba inad-
vertido ante sus ojos. Ello puede constatarse al sumar los acuerdos
de los docentes estudiados, mismos que totalizan un 91,7%.

Lo previamente descrito se muestra en congruencia con la
asuncion de la verificacion como criterio de demarcacion entre
ciencia y pseudociencia, y es que si el conocimiento se descubre,
logicamente, tal descubrimiento debe ser verificado. Asi lo afir-
man el 87,5% de la poblacion. Respecto a la forma de captar los
objetos que se examinan, hay acuerdos entre los docentes (79,2%)
al cargarle a los sentidos la responsabilidad de hacer que éstos en-
tren al sistema cognitivo del investigador, es decir, la via sensorial
es la que conduce al investigador a construir el sistema de ideas
conducentes a descubrir el conocimiento. A pesar de ello, hay una
tendencia que discurre ligeramente de esta apreciacion. Un 20,8%
de los docentes se abren a una posibilidad distinta en cuanto al en-
cuentro entre sujeto y objeto de estudio. Este hecho habla de una
incision en la regencia de determinada concepcidn epistémica, de-
jando colar de forma paulatina, sistemas de creencias, que le abren
al investigador otras maneras de conocer.

Esta descripcion no estuviese completa, si no se hablase del
tipo de lenguaje y formas de analisis. Aqui, al igual que en el caso
de la via de contacto gnoseologico, las opiniones se encuentran di-
vididas. Un 62,5% se agrupan alrededor del uso de probabilidades
y lenguaje aritmético para expresar los resultados de investiga-
cion, y un 37,5% se inclinan por emplear otros recursos lingtiisti-
cos y analiticos para encontrar la esencia conceptual que fluctia
entre el conjunto de datos obtenidos.

Tal como pudo percibirse, entre los docentes que ensefian in-
vestigacion, a pesar de favorecer ciertos caminos de orden empiri-
co, no se cierran a la posibilidad de asumir otras vias. Logicamen-
te, el terreno de la produccion epistemoldgica y metodoldgica, se
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encuentra bombardeado por las revoluciones paradigmaticas, res-
quebrajando, al menos en las ciencias sociales, las pretensiones de
absolutismos gnoseoldgicos y metodoldgicos, abriéndose hacia
una voceria mas amplia que como dijera Bericat (1998) permita
conquistar la integralidad de lo que se estudia.

Respecto a la concepcion racional deductiva (ver Cuadro 3),
se detalla un comportamiento inverso al de la anteriormente sefia-
lada. Es decir, los puntajes encontrados, alertan de un continuo de-
sacuerdo con los reactivos asociados a la practica de una investiga-
ci6n racionalista. En este marco de discusion, la media ostentada
fue de 34,92 y la DE fue igual a 8,94.

Cuadro 3
Estadistica descriptiva de la dimensién:
Concepcion racional deductiva

Puntaje minimo  Puntaje maximo Media Desviacion
estandar
18 50 34,92 8,94

Puntajes Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado

18-28 7 29,2 29,2

29-39 9 37,5 66,7

40-50 8 333 100,0

Si se contempla la distribucion porcentual de esta dimension,
se tiene que un 29,2% presenta valoraciones que arrojan su desave-
nencia con los postulados de la investigacion racional, estando un
37,5% en una posicion que pudiese catalogarse como intermedia,
la cual sumada a la anterior forman un bloque de 66,7%, suscepti-
ble de ser valorado cualitativamente con tendencia media-baja.

Al voltear los ojos hacia la arquitectura de esa dimension (ver
Cuadro 4) se tiene que el indicador: genera respuestas universales,
produjo un agrupamiento del 50% de los docentes hacia un com-
pleto desacuerdo con esa manifestacion racionalista de dar res-
puesta al condicionante universal “todos” desde la inventiva hu-
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Cuadro 4
Comportamiento diferencial de los indicadores de la dimension:
Concepcion racional deductiva

Indicador: Genera respuestas universales

Puntaje valido Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
03-06 12 50,0 50,0
07-09 8 33,3 83,3
10-13 4 16,7 100,0
Indicador: Generacion de sistemas tedricos mediante la falsacion.
Puntaje valido Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
03-06 06 25,0 25,0
07-09 11 45,8 70,8
10-13 07 29,2 100,0

Indicador: Uso del lenguaje 16gico y de matematica discreta para obtener,
contrastar y difundir la informacion

Puntaje valido Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
04-08 13 54,2 54,2
09-12 8 333 87,5
13-16 3 12,5 100,0
Indicador: El conocimiento se inventa
Puntaje valido Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
05-10 11 45,8 45,8
11-15 9 37,5 83,3
16-20 4 16,7 100,0
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mana. Luego aparece un 33,3% que reflejan una postura de ligero
acuerdo. Unificando estas apreciaciones porcentuales, se tendria
que un 83,3% pone en tela de juicio la idea de producir respuestas
universales mediante la investigacion racional, estando s6lo un
16,7% en acuerdo con lo sefalado.

En cuanto al empleo de la falsacion y la generacion de siste-
mas tedricos, aqui se vuelve a manifestar el mismo comportamien-
to de concentracion del mayor grupo de docentes, ya que un 70,8%
cuestionan la investigacion racional como capaz de generar en sis-
temas teoricos, habiendo sélo un 29,2% de acuerdo con este sefla-
lamiento. Este sesgo se afinca ain mas, si se considera que el
87,5% de la poblacion niegan el empleo de la matematica discreta
y la l6gica simbdlica como via para hacer llegar el producto de las
investigaciones a la comunidad cientifica. Finalmente y en con-
gruencia con las tendencias anteriores, la idea de inventar el cono-
cimiento, también genera cierto escozor entre la poblacion. A tal
efecto un 83,3% de ellos muestran su desacuerdo ante esta actitud,
estando solo el 16,7% a favor de la misma.

La oposicidn ante esta propension, tiene sentido si se obser-
va la afinidad de las respuestas dadas por los docentes con las for-
mas de trabajo empirico inductiva, y la poca difusion de este tipo
de investigacion en el terreno educativo, ya que como lo resefian
Camacho y Fontaines (2005) s6lo un 5% de las publicaciones en
metodologia de la investigacidon publicadas desde el 1950 hasta
el 2003, reportan un camino racional deductivo para hacer inves-
tigacion.

Este sefialamiento es refrendado por Padrén (1998) cuando
expresa que en contra de este tipo de estudio se ha cometido una
omision de su valor y presencia histdrica ya que a través de su
puesta en escena se le abrio el camino a la ciencia, mediante el tra-
bajo de Descartes, entre otros y gracias a ¢l, tuvo sentido la revolu-
cion en el seno de la fisica, la cual ha dado origen a una postura
postracionlista difundida en la actualidad bajo la denominacion de
lo que Martinez (2000) llama paradigma emergente.
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Respecto a la ultima de las dimensiones de la variable en es-
tudio, tal como se detalla en el Cuadro 5, la dimension concepcion
epistemologica introspectiva-vivencial, ostentd una media de
65,25 yuna DE igual a 11,47, valores alrededor del cual se agrupd
el 91,7% de los docentes estudiados, favoreciendo asi los postula-
dos mostrados por esta forma de concebir la investigacion.

Cuadro 5
Estadistica descriptiva de la dimensién:
Concepcidn introspectivo-vivencial

Puntaje minimo  Puntaje maximo Media Desviacion
estandar
38 81 62,25 11,47
Puntajes Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
38-52 2 8,3 8,3
53-66 9 37,5 45,8
67-81 13 54,2 100,0

Respecto a sus indicadores (ver Cuadro 6), la balanza mues-
tra una inclinacion favorable cuando devela los acuerdos del
91,7% de los profesores al considerar que investigar es analogo a
decodificar los codigos socioculturales en los que se manifiesta el
hecho en estudio. Es decir, se asume para conocer, la necesidad de
comprender las formas discursivas de determinado contexto como
llave para entrar a in-vivirse en la complejidad de lo estudiado.

Esta preferencia porcentual es reiterada (91,7%) cuando se
mira la necesidad de in-vivirse en el objeto de estudio para poder
comprenderlo. De acuerdo con esto, no se puede entender la otre-
dad sin ser parte de ella.

Lo afirmado contradice las pretensiones de objetividad de los
que se inclinan por favorecer el camino empirico, pero presenta
cierta congruencia cuando se analiza el método empleado para
construir el conocimiento, el cual, lejos de establecer diferencias
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Cuadro 6
Comportamiento diferencial de los indicadores de la dimension:
Concepcion introspectivo-vivencial

Indicador: Decodificacién de los simbolos socioculturales

Puntaje valido Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
02-04 2 8,3 8,3
05-07 15 62,5 70,8
08-09 7 29,2 100,0
Indicador: Vinculacion simbidtica sujeto-objeto
Puntaje Valido Frecuencia Porcentaje Porcentaje
Acumulado
04-08 2 8,3 8,3
09-12 9 37,5 45,8
13-16 13 54,2 100,0
Indicador: Contrastacion mediante experiencia y consenso
Puntaje valido Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
05-10 2 8,3 8,3
11-15 14 58,3 66,7
16-20 8 333 100,0
Indicador: Interpretacion hermenéutica de los hechos
Puntaje valido Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
05-10 3 12,5 12,5
11-15 6 25,0 37,5
16-20 15 62,5 100,0

Indicador: Conocimiento es un acto de comprension y un medio de
transformacion humana y social.

Puntaje valido Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
05-10 2 8,3 8,3
11-15 6 25,0 333
16-20 16 66,7 100,0
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entre estas dos formas de investigar, tal como lo refleja Padrén
(1992; 1998) y Bericat (1998) tienen mas tendencia a la compatibi-
lidad entre ellas que con la racional, gracias a la utilizacion de la
induccién como sendero que comunica al sujeto con el objeto de
estudio.

Aceptar la in-vivencia anteriormente reflejada, implica de
forma innegable, aceptar la necesidad de contrastar el conocimien-
to en la experiencia y con el otro. Esta observacion es compartida
por el 91,6% de los docentes, que a través de sus respuestas se in-
clinan por el uso del consenso y la devolucion de los resultados al
lugar de donde fueron extraidos.

Respecto al modo de interpretacion, se observa que la mayor
concentracion de los docentes (62,5%) reconoce en la hermenéuti-
cala via para sacar de los datos la esencia de lo indagado. Esta can-
tidad al ser sumada con el 25% de ellos que muestran una inclina-
cion intermedia, forman una masa con un peso porcentual del 87.5.

Atendiendo al ultimo de los indicadores, se visualiza, al igual
que en la situacion anterior, como el mayor grupo de los docentes
(66,7%) se enrolan en un total acuerdo con la concepcion del cono-
cimiento como un acto de comprension, y es que no podria ser de
otro modo si se une la tendencia a favorecer de forma sesgada la in-
terrelacion intersubjetiva entre los actores de la trama epistémica, lo
cual indica una inclinaciéon de la masa profesoral a emplear esque-
mas de investigacion congruentes con esta forma de abordaje.

Luego de haber expuesto el comportamiento diferencial de
las dimensiones e indicadores que componen la variable en estu-
dio, se considerd necesario establecer si existen diferencias signi-
ficativas entre las concepciones epistemologicas antes sefialadas.
Para ello, como ya se ha sefialado, se empled un analisis de varian-
za, cuyo proceso de aplicacion y resultados se muestran a conti-
nuacion.

Analisis de varianza

Inicialmente, se estimé la normalidad de los datos mediante
la prueba de Kolmogorov y Smirnov (ver Cuadro 7), arrojando
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Cuadro 7
Pruebas de Kolmogorov y Smirnov y de homogeneidad
de las varianzas

Concepcion  Concepcion  Concepcion
epistemologica epistemolodgica epistemoldgica

empirico- racional introspectivo-
inductiva -deductiva vivencial
N 24 24 24
Media 63,71 62,25 34,92
Desviacion tipica 11,44 11,47 8,94
' . Absoluta ,095 ,136 ,093
gfseg“;éislas Positiva 095 085 086
Negativa —091 —136 —,093
Z de Kolmogorov-Smirnov ,466 ,608 454
Sig. asintotica (bilateral) ,982 ,764 ,986
Estadistico de Levene gll gl2 Sig
,505 2 69 ,606

evidencias que reflejan la normalidad de los datos. Asi se detalla
como para la concepcion empirica el valor de K-S, fue de 0,466,
sig, 0,982. En el caso de laracional K-S fue 0,668. sig. 0,764 y para
la concepcidn introspectiva K-S fue de 0,454, sig. 0,986.

Luego se estim6 la homogeneidad de las varianzas, lograda
mediante la prueba de Levene. Al respecto, se demostro a través
del puntaje obtenido (Estadistico de Levene = 0,505, Sig.,606) que
las varianzas eran homogéneas.

Habiendo cubierto los requisitos para la aplicacion de la
prueba, se calculo el analisis de varianza (ver Cuadro 8), mismo
que arrojo una F de 61,366 Sig. 0,000. calculo a partir del cual, se
infiere la existencia de diferencias significativas entre las dimen-
siones que componen la variable estudiada. No obstante, y en aras
de identificar especificamente donde estriban las diferencias, se

78 ¥ Revista de Artes y Humanidades UNICA / Afio 8 N° 18 Enero-Abril 2007



CONCEPCION EPISTEMOLOGICA SOBRE LA INVESTIGACION
DEL PERSONAL DOCENTE QUE ENSENA A INVESTIGAR

Cuadro 8
Analisis de la varianza
Suma de Gl Media F Significacion
cuadrados cuadratica
Intergrupos 14011,583 2 7005,792 61,366 0,000
Intragrupos 7877,292 69 114,164
Total 21888,875 71

procedio a realizar un calculo de comparaciones multiples
con la ayuda de la prueba de Tukey, a través de la cual se dio a co-
nocer que la variacion existente estd localizada entre la concepcion
epistemoldgica racional deductiva y la empirica e introspectiva
respectivamente (ver Cuadro 9).

Cuadro 9
Prueba de Tuckey
(I) Concepciones (J) Concepciones  Diferencias Error  Sig.
epistemologicas epistemolodgicas de media  tipico
(-1
Concepcion
. epistemologica -1,5417 3,084 872

ancepcpn ) introspectivo-vivencial
epistemologica

Concepcion
epistemologica 28,7917  3.0844 ,000
racional deductiva

empirico-inductiva

Concepcion
. epistemologica 1,5417 3,0844 872
ancep010’n . empirico-inductiva
epistemologica .
introspectivo-vivencial (;oncepc,lop
epistemologica 30,333 3,0844 ,000
racional deductiva
Concepcion
. epistemologica 28,7917  3,0844 ,000
ancepcmp . empirico-inductiva
epistemologica .
racional deductiva Cpncepcmp
epistemologica -30,333  3,0844 ,000

introspectivo-vivencial
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Discusion

Los resultados del andlisis de la varianza vienen a ratificar el
comportamiento diferencial de los docentes en torno a la estima-
cion de sus concepciones epistemoldgicas respecto a la investiga-
cion, ya que como se evidencio el racionalismo como alternativa
para realizar investigacion, no gand un significativo grupo de
adeptos en los docentes encargados de ensefiar a investigar en el
programa de educacion integral del Nucleo de Sucre-Cartpano de
la Universidad de Oriente.

Y definitivamente, tiene sentido pensar en esto, ya que la
consideracion de este enfoque como opcidn de produccion de co-
nocimiento, pareciera haber sido de uso exclusivo para las ciencias
matematicas y logicas, entre otras, desconociendo sus potenciali-
dades para generar alternativas de solucidn ante la organizacion de
la investigacion en la educacion, como es el caso del empleo de la
metodologia de Lakatos (1978) en la configuracidn de las lineas de
investigacion, a partir de las cuales se sumen esfuerzos para deve-
lar porciones cada vez mas grandes de la varianza asociada a los
procesos indagados.

Conviene sefialar como otra de las probables causa de esta di-
ferenciacion o anulacion de la investigacion racional dentro del te-
rreno de las ciencias de la educacion, pudiera encontrarse en el
error histdrico y tedrico de muchos autores que escriben manuales
de investigacion, al pretender abrazar mediante la denominacion
de cuantitativo formas de investigacion incompatibles, como es el
caso del empirismo y el racionalismo. Y es que hablar de incompa-
tibilidad esta anclado en las multiples encuentros establecidos en-
tre los seguidores del Racionalismo (Popper, Lakatos, Feyera-
bend) y aquellos que, a ultranza, defienden la postura empirica de-
rivada del circulo de Viena y manejada en la actualidad bajo la de-
nominacion de concepcion heredada (Camacho, 2001).

De igual manera, esta via de produccion de conocimiento, se
muestra incompatible y aparentemente poco atractiva en el campo
de la formacion investigadora en educacion integral, ya que, el cu-
rriculo vende la idea de construir conocimiento desde la empiria, y
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el racionalismo trabaja en via contraria, situacién por la cual, re-
sulta incasable con las pretensiones curriculares de este programa
universitario.

Sin embargo, la relacion establecida entre lo empirico y lo in-
trospectivo, no puede resultar alarmante, si se asume que ambas
parten de la empiria para llegar al conocimiento. Las dos posturas
reclaman el contacto con la experiencia para conocer. No obstante
el condicionamiento gnoseoldgico las aleja, porque mientras que
desde la postura empirico-inductiva, resulta poco aceptable el vin-
culo socio-afectivo entre los actores de la construccioén de conoci-
miento, por poner en tela de juicio la objetividad, para el caso de la
via introspectiva, esto es condicion necesaria.

Esta lectura, se encuentra en sintonia con los autores que
como Bericat (1998) postulan la complementariedad metodoldgi-
ca como una alternativa para unificar las tan difundidas disyunti-
vas paradigmaticas. Y es que en la practica, las restricciones meto-
dologicas se encuentran maquilladas de ausencia, producto de que
quien investiga y quien es investigado, al menos en el terreno de
los social, se comportan como dos complejidades hambrientas de
fusion y de cuya sintesis nace un nuevo conocimiento, emerge una
vision de esa cosa llamada conocimiento cientifico.

Logicamente estos resultados, lejos de marcar el privilegio
de una postura sobre otra, se constituyen en una evidencia de la
transicion paradigmatica que se vive en el area educativa, ya que
los curricula en su esfuerzo por atender al ser humano desde una
perspectiva integral, han adoptado metodologias congruentes
con modelos de investigacion difundidos por las epistemologias
cualitativas, intentando sacralizar la cualificacion del conoci-
miento como la via con mayor idoneidad para intentar conocer,
sin tomar en cuenta que se cae en el mismo error que los empiris-
tas al ser excluyente respecto a las diversas maneras de hacer co-
nocimiento. Con base en lo sefialado, no se pudiera expresar la
existencia de una determinada concepcion, no asi, se pudiese ha-
blar de comportamientos complementarios en la ensefianza de la
investigacion, lo cual se muestra mas atractivo y abarcante de la
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condicion sinérgica que subyace al acto instruccional y al proceso
educativo en general.

Conclusiones

Luego de haber estudiado el conjunto de resultados del pre-
sente estudio se han considerado las siguientes conclusiones:

Existe aceptacion entre la comunidad de docentes del progra-
ma de educacidn integral del Nucleo de Sucre-Carupano de la Uni-
versidad de Oriente, por los corolarios que definen la postura em-
pirico inductiva, lo cual se evidencia en el comportamiento cre-
ciente de los acuerdos de un significativo porcentaje de la pobla-
cion intervenida.

La practica investigadora vista desde lo empirico inductivo,
ostenta un comportamiento analogo al del método cientifico, vale
decir que sus secuencias procedimentales, promueven una rela-
cion gnoseoldgica permeada de reduccionismo en aras de exaltar
la objetividad y verificabilidad.

La practica de la investigacion racionalista, no posee acogida
en el seno de los docentes estudiados, ello por ser incompatible con
las pretensiones curriculares sobre la cual se monta la carrera y
ademas por el desconocimiento de su operacionalizacion y puesta
en escena.

La errénea sintesis que bajo la denominacién de cuantitativi-
dad se ha hecho entre el empirismo y el racionalismo, ademas de
incurrir en un error histdrico y epistemoldgico, ha desventajado la
puesta en escena de la investigacion racional en el seno de la inves-
tigacion educativa, inhibiendo a este sector del saber, de las bonda-
des de este tipo de indagacion como herramienta para organizar la
investigacion.

La practica de la investigacion de orden introspectivo en-
cuentra adeptos entre los docentes estudiados, los cuales exhibie-
ron puntajes por encima de la media respecto a la consideracion de
todos los indicadores de esta dimension intervenida.
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Hay una diferencia estadisticamente significativa (F =
61,366 sig. 0,000) entre las concepciones epistemoldgicas que so-
bre la investigacion presentan los docentes investigados. Dicho re-
sultado se encuentra sustentado en las diferencias de medias entre
la concepcion racional, las introspectivas y empiricas respectiva-
mente.

No existe una concepcion epistemologica que rija la puesta
en escena de la ensefianza de la investigacion y por consiguiente la
praxis de la investigacion en el programa, por el contrario, se cami-
na hacia practicas que aceptan la complementariedad metodoldgi-
ca como via para la conquista del conocimiento.

Se perciben semejanzas metddicas en las practicas asumidas
desde el referente epistémico introspectivo y el empirico inducti-
vo, ello se encuentra sujeto a la puesta en escena de la induccion
como via para la construccion del conocimiento.

La complementariedad metodolodgica es el camino para la
construccion del conocimiento en educacion, solo hace falta resca-
tar el concepto de prudencia gnoseoldgica y epistémica al momen-
to de hilvanar las redes que forman la trama del conocimiento y por
supuesto de la urdimbre de la investigacion.

Recomendaciones

Partiendo de las interpretaciones anteriores y del proceso de
investigacion desarrollado es conveniente:

» Desarrollar un estudio mas profundo del instrumento em-
pleado, el cual, a pesar de los elevados puntajes que pre-
senta, requiere de un analisis de factores y un proceso de
normalizacion, para lo cual se requiere de una mayor can-
tidad de sujetos que retinan las caracteristicas exigidas.

» Reproducir la investigacion en otros programas universi-
tarios y comparar los hallazgos con los modos de produc-
cion que prescribe el curriculo.

» Relacionar las concepciones de los docentes con los pro-
ductos desarrollados por los estudiantes para develar for-
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mas de dominacién, y de esta manera emplear acciones
para emancipar al sujeto y propiciar su desarrollo e inde-
pendencia intelectual.
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