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Resumen

La ensefianza de la escritura durante €l proceso de alfabetizacion
demanda cambiosradicales debido alanecesidad de eliminar los patro-
nes tradicional es de ensefianza, donde no hay un espacio paralaescri-
turapropia, pueslas actividades que preval ecen son lacopia, el dictado
y larepeticion de planas promoviéndose una escrituramecanica que se
limitaalatrascripcion deletras, silabasy palabrasaisladas. Ental senti-
do, lainvestigacion que se presenta tuvo como objetivo formular prin-
cipios didécticos paralaensefianza de la escrituradurante la al fabeti za-
cion. A tal fin, sereaizé unarevision documental de las evaluaciones
en el dreade lenguarealizadas en Venezuelay se observaron las aulas
depreparatorioy primer grado de un centro educativo privado delaciu-
dad de Maracaibo, cuyos estudiantes presentan avances significativos
en escritura. Las observaciones se registraron durante dos periodos es-
colaresy su informacion fue completada con larevisién de las produc-
ciones escritas delos estudiantes. L os resultados muestran que parade-
sarrollar laescrituradurante | aalfabetizacion, es necesario: fomentar la
expresion oral, promocionar lalectura, laescrituray lareflexion sobre
el lenguaje escrito.

Palabrasclave: Alfabetizacion, didactica de la Escritura, principios
didécticos.

Recibido: Octubre 2006 Aceptado: Noviembre 2006

Revistade Artesy Humanidades UNICA I 39



ORTIZ, Marielsay PARRA, Ana

The teaching and learning of writing during
initial alphabetization

Abstract

The teaching of writing during the process of alphabetization re-
quires radical changes due to the need to eliminate traditional patterns
of education, wherethereisno timefor writing, since the activitiesthat
prevail are copy, dictation and repetition, promoting amechanical writ-
ing that islimited to isolated letters, syllables and words. In this sense,
the objective of this research was to formulate didactic principles for
teaching writing during al phabetization. In order to do this, adocumen-
tary review of evaluationsin the language area in Venezuela was un-
dertaken aswell as observation of preparatory and grade school classes
in a private educational center in Maracaibo, in which students pre-
sented significant advances in writing. The observations were regis-
tered during two academic periods and the information was compl eted,
as well as a review of writing development in students. The results
showed that the development of writing during alphabetization is nec-
essary to promote oral production, promote reading, writing and reflec-
tion on written language.

Key words: Initial literacy, teaching of writing, didactic principles.

1. Origeny justificacion del estudio

En Venezuela, laensefianzadelalenguaescritaen los prime-
ros grados de escol aridad demanda cambios radicales, debido alas
deficiencias en lecturay escritura que presentan |os estudiantes al
finalizar la primera etapa de Educacion Béasica. En efecto, los re-
sultados de | as pruebas aplicadas por € Sistema Nacional de Eva-
[uacion de los Aprendizajes (Ministerio de Educacién, 1998) vy el
Primer Estudio Internacional Comparativo en Lenguaje y Mate-
maticarealizado en alumnos de 13 paises | atinoamericanos de ter-
ceroy cuarto grado de la educacion basica demuestran que el nivel
delogro en lecturay escrituraes bajo (UNESCO, 2001).

Esta probleméticademandalanecesidad de eliminar |os patro-
nes tradicional es de ensefianza que han prevalecido en el campo de
laalfabetizacioninicial, dominado, hastaahora, por los métodostra-
dicionales comUnmente conocidos como €l fonético, alfabético, si-
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I8bico y/o global, donde no hay un espacio paralaescriturapropia,
pueslas actividades que prevalecen son lacopia, e dictadoy lare-
peticion de planas promoviéndose una escritura mecanica que se
limitaalatrascripcion de letras, silabas y palabras aisladas.

Sin embargo, desde una concepcion actualizada de la alfabe-
tizacion, ésta constituye unacompetencia cultural que nos permite
utilizar lalecturay la escritura como fuente de recreacion, instru-
mento de comunicacion y herramienta de aprendizaje, lo cual nos
brindalaoportunidad de descubrir el pensamiento de otros, enten-
der ladivergencia, ampliar, confrontar y comunicar nuestravision
del mundo y de lavida (Braslavsky, 2005).

Seasociaasi |aalfabetizacidn con | ostérminos utilizados por
la UNESCO (2004) para definirla, los cuales son: expresion, co-
municacién, desarrollo cultural y participacion social; términos
que no tienen relacién alguna con las actividades rutinarias que se
desarrollan, generalmente, en los centros educativos para“iniciar”
alosnifios en laculturaescrita, tales como: tomade lecturaen voz
altade un texto Unico, lecturay escriturade silabasy palabras ais-
ladas fuera de un contexto significativo de aprendizaje.

Por el contrario, los enfoquestedricos actual es en laensefian-
zadelalenguaescrita colocan un énfasis especial en laredaccion,
donde alos estudiantes, aln sin saber |leer y escribir convencional -
mente, se les animaa expresar sus pensamientos e ideasy recons-
truir su saber utilizando sus propios codigos de escritura (Jolibert,
1998). En efecto, de acuerdo con lasinvestigaciones de Ferreiro y
Teberoski (1979, 2000), los garabatos, seudoletras y omisiones
propias de las escrituras de | os nifios no alfabetizados no son erro-
res, sino evidencias del desarrollo evolutivo por el quetransitan a
apropiarse del codigo alfabético de nuestro sistema de escritura.
Por otra parte, el Enfoque Comunicativo Funcional, modelo teori-
co y didéactico que sustenta la ensefianza de la lengua en el pais
(Ministerio de Educacion, 1997) promueve e disefio y aplicacion
de estrategias que potencien y desarrollen lacompetencia comuni-
cativaoral y escritaen los estudiantes, lo cual comprende el domi-
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nio delas cuatro actividades basicasdel lengugje: escuchar, hablar,
leer y escribir (Lomas, 1999).

La oposicion entre lo que sucede cotidianamente en las aulas
parainiciar alosnifiosen laculturaescritay losavancestedricos ac-
tuales en el campo de la escritura, nos motivé ainiciar este estudio,
el cual tuvo como objetivo general: formular principios didacticos
para la ensefianza de la escritura durante la afabetizacion inicial.

2. Método

Para alcanzar |os objetivos mencionados, partimos de unare-
visién documental de las evaluaciones en e &rea de lengua rediza-
das en € pais a estudiantes de primera etapa de Educacion Bésicay
publicadas en los Ultimos nueve afios; igualmente, observamos las
aulasde preparatorio y primer grado de un centro educativo privado
delaciudad de Maracaibo, cuyos estudiantes presentan avances sig-
nificativosen escrituraal finalizar la primeraetapa de educaci6n ba&
sica. Las observaciones se registraron alo largo de un trimestre du-
rante dos periodos escolares diferentes y su informacion fue com-
pletada con € andlisis de los cuadernos de los estudiantes y la revi-
si6n de sus producciones escritas. Los datos obtenidos mediante es-
tastrestécnicas: andlisis documental, observaciony andlisis de evi-
dencias fisicas nos permitieron obtener elementos tedricosy meto-
doldgicos que sirvieron de referencia fundamental paralaformula
cioén de princi pios didacti cos que aborden la probleméti ca detectada.

3. Fundamentos tedricos

a) Concepcion de la escritura

Desde hace varios afios, losinvestigadores que se han dedica-
do aestudiar el proceso de laescritura coinciden en sefidar que ésta
congtituye un sistema de representacion del lenguaje que se utiliza
paralaexpresion, € registro, lacomunicaciony el aprendizaje, pues
nos permite tomar consciencia de nuestro saber, organizarlo y con-
frontarlo, favoreciendo la autorreflexion y la produccion de conoci-
mientos. Dealli, laimportanciade privilegiar las actividades de pro-
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duccidn escrita sobre aquéllas que se centran en lacopiay larepe-
ticion mecénica de letras, palabras y oraciones aisladas, dado que
las primerasforman paralacreatividad, laexpresion, lacomunica-
ciony lareflexion, actitudes fundamental es en laformaci6n del ser
y el ciudadano que reclama nuestra sociedad actual.

Igualmente, de acuerdo con los estudios de |a “génesis tex-
tual” (investigaciones que reconstruyen el proceso que siguen las
personas que escriben durante laredaccion de su obra) laescritura
constituye un proceso laborioso que involucratres tipos de opera-
ciones mentales: planificacion, textualizacién y revision. Estos
procedimientos se dan de formarecursivay variable segin el suje-
to que escribe, laintencion comunicativay €l tipo detexto (Flower
y Hayes, 1996, Cassany, 2005).

Las operaciones de planificacion intervienen en el proceso
dedefinir el propdsito del texto: aquién vadirigido, con quéinten-
cion, cud eslareaccion que espero del lector e incluyen otros sub-
procesos como la concepcidn, la organizacion y el guste de las
ideas. Las operaciones de textualizacion serefieren alas activida
des de redacci6n propiamente dichas: |a persona que escribe debe
organizar un discurso coherente evitando laambigtiedad y acomo-
dando apropiadamente | os enunciados de acuerdo con laintencién
de comunicacion. Las operaciones de revision se refieren ala co-
rreccion del texto para su edicion y lectura por parte de otros. En
ellas, estén presentes actividades de lecturay relectura critica por
parte del autor (deteccién de los puntos que necesitan modifica-
cidn) y actividades de rectificacion. Dichas acciones tienen como
propdésito detectar |os posibles obstécul os de comprensién con los
gue se puede topar €l lector y rehacer todo el texto o alguna(s) par-
te (s) de éste antes de su edicion y/o publicacion.

Como nos podemos dar cuenta, aprender a escribir implica
algo mas que aprender atrazar las letrasy a combinarlas entre si
paraformar silabasy palabras; pues supone tomar consciencia de
los siguientes aspectos:

« Laintencion de comunicacion: cudl esel proposito del es-

critoy aquién vadirigido.
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» Las caracteristicas de los diferentes textos: como se es-
tructuray se organiza el texto que voy a escribir:

« El contenidoy lacoherencia: qué voy adecir y cOmo orga-
nizo las ideas para que el lector comprenda lo que quiero
expresar, registrar o comunicar.

» Losaspectos convencionales de lalengua escrita: estable-
cimiento del principio alfabético de nuestro sistemade es-
critura, la ortografia (una vez que €l nifio alcanza el nivel
alfabético en sus producciones escritas).

Todos estos aspectos se pueden y deben desarrollarse desde
la educacion inicial, lo cual supone permitirle al nifio escribir asi
no lo sepa hacer convencionalmente, de la misma manera que lo
incentivamos a hablar aunque no haya aprendido a pronunciar to-
daslas palabrasy a construir todas las frases. Esto implica parael
docente aceptar y valorar las diferentes formas de representacion
del lenguaje que utilizan los nifios antes de aprender aescribir con-
venciona mente, proceso constructivo que hasido descrito amplia-
mente por Ferreiroy Teberoski (1979, 2000).

b) Proceso de construccion ddl sistema de escrituraen € nifio.

Lacomprension del principio afabético de nuestro sistemade
escriturapor parte del nifio esun aprendizaje complg o, cuyo avance
y desarrollo tiene unarelacion muy estrecha con el ambiente socio-
cultural donde éste hacrecido. En efecto, todos |os docentes de pre-
escolar y primer grado hemos notado las grandes diferencias que
existen entre los nifios que han tenido contacto con laculturaescrita
(han hojeado libros, les han |eido textos, estan rodeados de personas
gueleen o escribeny conversan sobreloleido...) y agquéllos que por
provenir de hogares sumamente desfavorecidosingresan alaescue-
lacon escasas experienciascon lalenguaescrita, apesar dequevivi-
mos en un mundo letrado. Esta situacion se presenta pues la sola
presenciade laescrituraen el entorno no garantizalatomade cons-
cienciadel nifio del significado quetienenlossignosgréficos; esne-
cesarialainterrelacién de unapersonaqueleay/o escribacony para
el nifio. Por estarazdn, laevolucién en € proceso de adquisicion del
lenguaje escrito puede ser tan dispar entre los nifios de una misma
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edad, y nos encontramos con estudiantes de cuatro afios que leeny
escribeny otros de nueve que sin presentar problemas de aprendi-
zaje, poseen escriturasilegibles desde el punto de vistadel adulto.
Aun asi, de acuerdo con las investigaciones de Ferreiro y Tebe-
roski (1979, 2000), todos|os nifios que alcanzan unaescrituraalfa
béti ca en sus producciones escritas recorren un camino que es bre-
vemente resumido a continuacion:

En un primer momento, denominado presilabico, laexpresion
gréficadel estudiante no muestrarelacién con el codigo convencio-
nal delaescritura. Al inicio del proceso escomun que utilice seudo-
letras'y adopte una posicion contrariaala orientacion convencional
delaescritura, que esdeizquierdaaderechay de arribaabgjo, hasta
gue poco a poco comienza aincorporar las letras que conoce.

En un segundo momento, 10s nuevos lectores comienzan a
descubrir que las diferencias en la escritura tienen algunarelacion
con las partes sonoras del lengugje oral. Al inicio, empiezan aesta-
blecer unarelacién silébica escribiendo una grafia por cada silaba
y luego combinan esta forma de representacion con la convencio-
nal, observandose que algunas | etras representan unasilabay otras
representan el fonema (escrituras silabico-alfabéticas). Algunos
no separan las palabras en las oracionesy otros realizan separacio-
nes no convencionales.

En un tercer momento, los lectores iniciales empiezan atomar
en consideracion sdlo lainformacion fonéticaqueles proporcionala
emision ord. Generalmente, pensamosquea |legar aeste momento
el nifio estaafabetizado, perolasclarasdiferenciasentre e lenguaje
oral y € escrito hacen necesario que a escribir tomemos en cuenta
otros elementos que van mas alla de la pronunciacion de las paa
bras, como laintencién de comunicacion, € tipo dediscurso, € con-
tenido, la coherenciay cohesién del texto, la ortografia, etc.

Para ayudar a los estudiantes a avanzar en este proceso de
construccion del sistema de escritura, es necesaria la interaccion
cotidianacon textosreaesy la practicadiariade la produccion es-
crita, lo cual vaapermitir que aprendan aleer y escribir resolvien-
do en conjunto los problemas que se les presentan al tratar de re-
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dactar y construir € sentido de un texto que no saben aln escribir
convencionalmente. Ahora bien, para que esto sea posible, es ne-
cesario quelostextos que se utilicen en laclase no estén disefiados
exclusivamente para aprender a leer y escribir: han de ser, por €l
contrario, textos reales que se utilizaran en el marco de una situa-
cién comunicativa.

4. Resultados del estudio

1) Situacion de los estudiantes venezolanos en relacion con
el aprendizaje delaescrituraal finalizar laprimeraetapa de educa-
cion basica

La publicacién més reciente de una evaluacion oficial del
area de lengua en estudiantes venezolanos data del afio 1998 y fue
realizada por el Sistema Naciona de Evaluacion de Aprendizajes
(Ministerio de Educacion, 1998). En esta oportunidad, se evalua
ron los tépicos de nociones lingliisticas, comprensién de lalengua
escritay produccion escrita. Sin embargo, losresultados de este Ul -
timo aspecto no fueron divulgados, a igual que los de unaevalua-
cion posterior realizada en €l afio 2003; situacion que muestra de-
bilidades en el sistema nacional de evaluacion del pais.

De acuerdo con €l andlisis de las respuestas de | os estudian-
tes, sellego alaconclusion que éstos presentan dificultades en as-
pectos bésicos elementales como localizar informacion explicita
en un texto, reconocer secuenciade acciones, formar nuevas pala-
bras utilizando prefijos y colocar correctamente la coma en una
oracion sencilla.

Asi mismo, en los resultados del Primer Estudio Internacio-
nal Comparativo sobre Lenguaje, Matematica y Factores asocia-
dos para alumnos de tercero y cuarto grado de la Educacién Bési-
ca, realizado por laUNESCO en 1997 aunamuestra de 3691 estu-
diantes venezolanos, se detectaron deficienciasen lalectura: en el
nivel literal primario, en el literal en modo de paréfrasisy enlalec-
tura de caracter inferencial (UNESCO, 2001).
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Si bien e informe no brinda informacion acerca del desem-
pefio de |os estudiantes en escritura, dada la estrecha relacion que
existeentreel dominio delalecturay laproduccion escritay consi-
derando las constantes quejas de los docentes de 2da etapaen rela
cion conlasdificultades en escrituraque presentan sus estudiantes,
podemos inferir que los resultados en este topico son igual mente,
deficientes.

Por otra parte, la ingtitucion Fe y Alegria (movimiento de
educacion popular conformado por ciento cincuentay dos escuel as
distribuidas en todo €l pais) harealizado dos (2) evaluaciones na-
cionalesaunamuestrade sus estudiantes, con el proposito de diag-
nosticar su nivel de competencia en los gjes del proyecto nacional
de Fey Alegria, denominado “Escuela Necesaria’; estos son: lec-
turay escritura, pensamiento |6gico matematico, valoresy trabgjo,
cienciay tecnologia.

El primer diagndstico se realizd en el mes de junio del afio
2000y cont6 con unamuestra representativa de sel scientos treinta
y nueve (639) alumnos de tercer grado y seiscientos doce (612) de
sexto grado (Fey Alegria, 2002). Se aplicd una prueba escrita en
las areas de lenguaje, mateméticay valores con el propésito de de-
tectar el nivel de competencia de los alumnos en estos gjes trans-
versales del proyecto.

Los resultados de este diagndstico inicial sefialan que sélo
10,5% delapoblacion detercer grado evaluada se ubicaen € nivel
de logro en €l tépico produccién escrita, 39,3% alcanza un logro
parcial y €l resto, 50,2%, alcanzaniveles de no logro, dado que los
estudiantes no toman en consideracion las indicaciones que se les
brindan paralaconstruccion detextos, desconocen laestructurade
lacartacomo texto epistolar y utilizan escasamente |0s conectores
y los signos de puntuaci én predominando, exclusivamente, el pun-
to (Fey Alegria, 2002).

Una segunda evaluacion realizada en el afio 2003 a una
muestra representativa de 516 estudiantes de tercer grado de Fey
Alegria mostro, igualmente, resultados deficientes, dado que un
porcentaj e importante de estudiantes (30%) tiene dificultades para
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redactar diferentestipos de textosy no revisa sus producciones es-
critas, cuando ellos lo hacen, revisan solo los aspectos formales
como: legibilidad, sangria, presentacién, obviando aspectos im-
portantes relacionados con la coherenciay cohesion del texto. Asi
mismo, presentan dificultades en la utilizacion de latildey de los
recursos que permiten relacionar las oracionesy parrafos entre i
conectores, mecanismos de sustitucion y puntuacion.

La revision de los informes de evaluacion anteriormente
descritos nos permite arribar a las siguientes conclusiones. 1)
considerando laescasainformacion encontrada sobre los resulta-
dos de las evaluaciones de la produccion escrita en estudios na-
cionales e internacionales, se hace necesario revisar el Sistema
Nacional de Evaluacioén del paisy proponer instrumentosy técni-
cas de recoleccion y andlisis de informacion que brinden infor-
macion confiable sobre este topico; 2) Dado los resultados en-
contrados y tomando en consideracion las reflexiones de investi-
gadoresen el area (Serrano, 2002; Arnéez, 2005; Cassany, 2005)
uno de los aspectos fundamental es que se debe trabajar con los
estudiantes de primera etapa de Educacién Basica es |la promo-
ciondelaescrituray larevision de sus producciones escritas para
que €ellos, por medio de la lecturay larelectura puedan corregir
sus propios textos atendiendo a todos | os aspectos que involucra
esta competencia, y no solamente los aspectos formales relacio-
nados con lalegibilidad y la presentacion.

2) Descripcion de experiencias exitosas en produccion escri-
ta desarrolladas en aulas de preparatorio y primer grado:

A fin de obtener referentes précticos parala formulacién de
los principios didacticos para la ensefianza de la escritura durante
laafabetizacion inicial, visitamos las aulas de preparatorio y pri-
mer grado de unaescuela privadadel Municipio Maracaibo, cuyos
estudiantes alcanzan un buen nivel de competenciaen este tdpico,
al finalizar la primera etapa. Las observacionesrealizadasy lare-
vision delas producciones escritas de | os estudiantes nos permitie-
ron describir las siguientes situaciones de aprendizaje:

48 1 Revistade Artesy Humanidades UNICA / Afio 7 N° 17 Septiembre-Diciembre 2006



LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA DURANTE
LA ALFABETIZACION INICIAL

1. Diariamente, las docentes estimulan a los nifios a escribir
textos diversos. narrativos, explicativos o descriptivos rela-
cionados con las efemérides, con el proyecto de lapso o con
los contenidos de | as diferentes &reas académicas. Los nifios
producen |os textos atendiendo a sus caracteristicas.

2. Antes de que los nifios escriban sobre un tema, las docentes
preguntan y dialogan con los nifios acercadel contenidoy las
caracteristicas del texto que van a escribir, luego €ellas escri-
ben lasinstrucciones paralaescrituray los nifios redactan, in-
dividualmente 0 en pequefios grupos. Estos textos estan escri-
tos con unaintenciény un proposito definido: narrar un acon-
tecimiento importante en la semana como: fiestas de cum-
pleafios, aniversario de la escuela, efemérides, visita a sitios
culturales; explicar o que aprendieron en €l proyecto de aula
o al visitar sitios culturales, historicos o recreacionales; des-
cribir e procedimiento que siguieron a realizar un experi-
mento; redactar un problema que van aresolver en e aula...

3. Cuando los nifios escriben, toman en consideracion laorga-
nizacion de los diferentes textos. Ejemplo: los nifios escri-
ben cuentos que contienen inicio, desarrollo y cierre; textos
instruccional es que contienen los materiales o ingredientesy
ladescripcion de los pasos parala construccion de objetos o
elaboracion de recetas y experimentos.

4. Lasdocentes propician laautocorreccion por parte delosni-
flos sentandose en las mesitas con ellos y preguntandoles
qué expresaron. Luego, los animan a leer sus producciones
paraampliarlasy/o corregirlas. Igualmente, sedalarevisiéon
en pargjas 'y pequefios grupos.

5. Las docentes entregan alos nifios ilustraciones que forman
parte de una historia, 10s nifios ordenan lasilustraciones, las
pegan en los cuadernos y escriben un texto relacionado con
su contenido.

6. Independientemente del nivel de conceptualizacion delaes-
crituradonde se encuentren los nifios, las docenteslosfelici-
tan cada vez que ellos se animan a escribir y cuando los ni-
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fios estén en un nivel de escritura presildbica, ellas escriben
debajo lainterpretacion que los nifios dan a sus textos.

A partir delas observaciones realizadas, reflexionamos acer-
ca de los siguientes aspectos:

En las dos aulas visitadas se promociona la escritura porque
diariamente |os nifios producen diversos textos, no solo en € area
delenguay literatura; sino también en las otras areas académicas,
de estamanerase observaquelaescriturase usacomo un medio de
expresion del pensamiento y como un medio de produccion de co-
noci mientos; serianecesario enriquecer las situaciones de aprendi-
zgjedonde se utilice laescrituracomo unaformade comunicacion,
pues a escribir no se genera en los nifios la reflexion acerca de la
intencién de comunicacion del texto y el destinatario; solo serevi-
san |as caracteristicas de |os textos, la construccion de las oracio-
nesy el nivel de conceptualizacion del proceso de construccion del
sistema de escrituraen el nifio.

Este proceso de construccién es respetado por las docentes,
puesinvitan alos nifios a leer 1o que escribieron y siempre |os ani-
man y felicitan por sus producciones, independientemente del nivel
en el que se encuentren. Ilgualmente, las docentes propician laplani-
ficacion y revision de los textos por parte de los nifios favoreciendo
el desarrollo delos procedimientos mentalesinvolucradosen el acto
de escritura, como la planificacion, larelecturay reescritura.

Sin embargo, aunque unagran parte delos textos escritos por
los nifios estan rel acionados con un acontecimiento importante de
la semana como: fiestas de cumpleafios, aniversario de la escuela,
efemérides, proyecto de aula, visitas a sitios cultural es, historicos
0 recreacionales, en €l aula, persisten actividades descontextuali-
zadas que se realizan con € Unico propésito de gercitar la escritu-
ra, tales como:

*Escribe una historia que hable de una decena. La misma
debe tener més de diez lineas escritas.

*Copialaletra de nuestro himno nacional en €l cuaderno.

*Realiza en tu cuaderno una copiade lainformacién sobre el
24 dejunio que aparece en la pagina 101 del diario escolar.
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Por dltimo, esimportante resaltar la utilizacién de estrategias
de autoeval uacién, coevaluacion y recompensapararegular lasac-
titudes que dificultan el ambiente de trabajo en el aula como inte-
rrumpir alos compafieros o a docente durante €l desarrollo de las
clases, no solicitar el derecho de palabra durante los didl ogos gru-
pal es, molestar alos compafieros quitandol eslos|apiceso rayando
sus cuadernos, negarse a iniciar o terminar una actividad. Para
controlar estas situaciones, las docentes tienen un cartel con los
nombres de cada nifio en columnay las actitudes positivas en las
filas; diariamente, media horaantes de finalizar la clasey por gru-
po, los nifios colocan una estrella en la casilla donde se indica la
conducta en positivo. Al finalizar el mes, los nifios que a canzaron
las metas establ ecidas obtienen un premio, previamente establ eci-
do entre los docentes y |os estudiantes.

Considerando que un ambiente de trabajo arménico es fun-
damental parael desarrollo de situaciones productivas de aprendi-
zgjey dado quelos nifios peguefios estan aprendiendo aregular su
conducta, nos pareceimportante tomar en consideracion estas acti-
vidades, recordando siempre que |o fundamental es fomentar una
actitud permanente de autorreflexion y autorregulaciony no e ha-
cer las cosas para obtener un premio o evitar un castigo.

3) Principios didéacticos para el desarrollo de la escritura du-
rante la alfabetizacion inicial.

La revision documental redlizaday el andlisis de las expe-
riencias descritas nos permiten formular los siguientes principios
didécticos para el desarrollo de la escritura durante |a alfabetiza-
cioninicial:

a) Fomentar la expresion ora

Considerando que la escritura constituye un acto de expre-
sion del pensamiento y un instrumento de comunicacién y que el
nifio desde pequefio aprende a utilizar €l lengugje oral con estosfi-
nes, esfundamental parael desarrollo delaescriturapropiciar que
el nifio participe en diferentes situaciones orales, tanto formales
como no formales, que fomenten la conversacion, la pregunta, la
descripcion, narracion, argumentacion, discusidn, explicacion. Al
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respecto, se pueden realizar las siguientes actividades: recopilar y
aprender textos del folclor popular: refranes, adivinanzas, retahi-
las, coplas, mitos, leyendas, canciones, cuentos populares, presen-
tar obras de titeres y de teatro, participar en exposiciones, evaluar
su actitud y la de sus comparieros, opinar sobre una situacion...
Todo esto, con €l propésito de fomentar €l didlogo, laescucha, la
argumentacion y laemision de juicios criticos, prestando atencion
alaestructuradelasfrasesy al |éxico de cada situacion comunica-
tiva, sin subestimar lalengua familiar del estudiante. Al respecto,
esimportante resaltar que estas actividades no constituyen un pre-
rrequisito parainiciar alos nifios en laescritura, ya que las activi-
dadesbasicasdel lenguaje: hablar, escuchar, leer y escribir pueden
y deben desarrollarse como procesos interrelacionados: 1os nifios
pueden recopilar adivinanzas, dictarlas a su maestro para que éste
las escribay leerlas alos demés nifios. Simulténeamente, se deben
fomentar otrasformasde expresion artisticacomo el dibujo, lamu-
sicq, €l baile, €l teatro.

b) Promocionar lalectura

Lalecturalibrey guiada de diversostextos con diferentesin-
tenciones comunicativas permite al nifio apropiarse de la estructu-
radel lengugje escrito proporcionandol e elementos paralaescritu-
ra(Kaufmany Rodriguez, 1993). Asi, en el aulapodemosleer: tex-
tos cientificos y periodisticos donde se buscay se amplialainfor-
macion acerca de interrogantes planteadas o del proyecto de aula
trabajado: laminas, folletos, biografias, informe de experimentos,
notas de enciclopedia, relatos historicos, noticias, entrevistas; tex-
tos expresivos, literarios y humoristicos como canciones, cuentos,
adivinanzas, poesias, obras deteatro, leyendas, fébulas, coplas, re-
franes, tiras comicas; textos instruccionales o prescriptivos como
recetas de cocina, instrucciones de juegos, experimentos o labores;
textos publicitarios como avisos, afiches, propagandas; textos
epistolares: cartas, convocatorias, comunicados. ..

¢) Promocionar la escritura

Desde una concepcion delaescrituracomo sistemade repre-
sentacion del lenguaje, acto de expresion'y comunicacion y herra-
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mientade aprendizaje, lasimple copiay repeticion delasletras, si-
labas, palabrasy frases aisladas no puede constituirse en la mayor
preocupacion para su desarrollo, sino la organizacion de las ideas
de acuerdo con nuestra intencién de comunicacion y la apropia-
cion, en el uso, delacorrespondenciaalfabéticade nuestro sistema
de escritura.

Estos dos aspectos se desarrollan mediante la participacion
en actos de escritura reales que respondan a diferentes intenciones
de comunicacion: narrar, describir, explicar, convencer oinfluir en
laconductadelosdemés... (Calsamigliay Tuson, 1999, Moralesy
Espinoza, 2003).

A continuacién, sefialamos algunas actividades que se pue-
den realizar para promocionar la escritura

1) Escribir textos en colectivo: losnifiosdictan el contenidoy
el oladocente escribe. Mientras la docente escribe las ideas plan-
teadas por losnifios, relee el textoy plantea preguntas paraguiar la
revision, de maneraquelaredaccion tengalaestructuradel discur-
SO escrito.

2) Escribir textos en pequefios grupos: un nifio del grupo es-
cribe las ideas que entre todos van construyendo. Mientras esto
sucede, la docente pasa por los grupos y le pide a quien escribe
guereleael texto. Dependiendo del nivel de conceptualizacion de
la escritura en el que se encuentre, la docente interviene: si €l
nifio esta en los niveles presilabico y silabico, realiza preguntas
en relacion con laintencion de comunicacion, el contenido o la
estructura del texto. Ejemplo: si los nifios escriben una receta y
no han colocado el subtitulo de ingredientes, puede preguntar: y
esta primera parte que dice: leche, chocolate y azlicar ¢a qué se
refiere? ;Como selellamaaesto en lareceta? Si el texto muestra
unaescriturasilabico alfabética o alfabética, ademés de plantear
preguntas sobre el propdsito, el contenido y laestructura, se pue-
den plantear interrogantes relacionadas con el sistema conven-
cional de la escritura. Ejemplo: si el nifio escribe tota por torta,
puede intervenir de la siguiente manera: pronuncien la palabra
tortay léanla aqui, ¢qué le falta?
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3) Escribir textos individualmente con el apoyo del docente:
la docente guia la conversacion acerca de lo que ellos piensan es-
cribir, o los nifios dialogan con los compafieros sobre el tema que
sevaaescribir. Para ello, se pueden plantear consignas como las
siguientes: escribe libremente algo que quieras expresar o compar-
tir con tus compafieros; reescribe un texto anteriormente escucha-
do o leido. Ejemplo: un cuento que hasido leido por el docente en
voz ata, unarecetaque hasido explicadapor un familiar o realiza-
daen el salén o €l hogar, un refran o unaadivinanza que has apren-
dido entu casao escuela; escribelo que aprendiste durante lareali-
zacion del proyecto de aula; narray/o describe o que sucedi6 ayer
cuando visitamos td sitio...

d) Propiciar lareflexion sobre el lenguaje escrito

El proceso de afabetizacion en los nifios y nifias debe desa-
rrollar acciones quelos|leven ahacer uso delalecturay laescritu-
raen diversas situacionesy contextos comunicativos delavidaco-
tidiana, paralo cual serequiere, también, de espacios de reflexion
sobre €l lenguaje escrito que nos permitan tomar consciencia de
|os siguientes aspectos:

* Los propositos de comunicaciony las caracteristicasdelos
diferentes textos. Veamos el siguiente ejemplo:

Durante la realizacion de un proyecto de aprendizaje
sobre el conocimiento delaciudad en un aulade primer gra-
do, se requeria escribir una carta a una institucion puablica
para que prestaran un autobus para el traslado de los nifios.
Al respecto, ladocente llevé al aula copiade cartas diversas
tomadas del archivo deladirecciony selasrepartio alos ni-
fios para que observaran sus caracteristicas y elementos.

Maestra: A ver, vamos a revisar estas cartas para ver
como vamos a escribir la que vamos a enviar ala Alcaldia
para que nos presten el autobus. Fijense como estén organi-
zadas.
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Algunos comentarios de |os nifios son |os siguientes:

Nifio: Estalafecha

Nifio: Maestra, pero yo no sé leer, no sé que dice.
Nifiac Aqui dice San Francisco.

Nifio: Y estdunafirma.

Nifiao Mira, asi firmami papa.

Maestra: Aj4, no importasi no sabemos leer, podemos
fijarnos que hay en la parte de arriba. Esto |o conocemos.

Nifio: Lafecha

Maestra: Entonces, en una carta se escribe primero €l
lugar y lafecha. Voy aescribir lacartaaqui enlapizarra. Us-
tedes me dictan.

Los nifios dictan y la maestra escribe completando lo
que aelloslesfalta

Maestra: &Y qué dira en esta parte, del lado izquierdo,
debgjo de lafecha?

Nifio: No sé.
Nifio: Aqui dice José como mi nombre.

Maestra: Ah, entonces alli se coloca e nombre de la
persona aquien vadirigidala carta. ¢Ustedes saben a quién
vadirigida la carta que nosotros vamos a hacer?
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Nifio: Al duefio del autobus.
Nifia Al Alcade.

Maestra: Bueno, en la Alcaldia hay un departamento
gue se encarga de esto, y laresponsabl e se llama Carla Soto.
Entonces escribimos el nombre del destinatario. ¢Quién esel
destinatario?

Nifa Carla

Maestra: Aja, en este caso esla SefioraCarlay si yovoy
aescribir unacartaami tio que viveen Guayana, ¢quién esel
destinatario?

Asi contindalaactividad. Al finalizar lacarta, ladocen-
te pregunta alos nifios: ¢qué aprendimas acerca de cdmo se
escribe una carta donde pedimos o solicitamos algo? Con €l
apoyo de la docente, se llega alas siguientes conclusiones:

Una cartade solicitud de un servicio tiene:

- Lafecha

- El nombredelapersonaaquienlevamaosapedir algo.
- El saludo.

- Laexplicacién de lo que necesitamos.

- Lafirmade la persona que esta pidiendo algo.

Con esta informacion, la maestra construye un texto
donde se sefialan |os elementos de |a carta de solicitud. Este
permaneceen el aula, alavistadelosnifiosy cadavez que se
va aescribir una carta de este tipo, la docente |o retoma por
medio de preguntas.
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* El contenido y lacoherencia: sentido y secuencialégicadel
texto. Aunque los nifios no estén alfabetizados, la docente debe
guiar su reflexion acerca del sentido y secuenciadel texto escrito,
planteando preguntasal leer el texto del nifio. Ejemplo: enlugar de
repetir laletra®“y”, ¢qué palabrapuedo escribir? Si lacartavadiri-
gida a una persona gque no conocemos, en lugar de “te queremos
pedir”, ¢Qué podemos decir?

* L os aspectos convencionales de lalengua escrita:

En el caso de los nifios que estan en proceso de afabetiza-
cion, uno delos primeros aspectos convencionales de lalengua es-
crita que debemos desarrollar es la conciencia fonoldgica, la cual
consiste en latomade conscienciade larelacion fonéticaque exis-
teentreel lenguaje hablado y el escrito, aprendizaje que permitela
comprension de la correspondencia alfabética de nuestro sistema
de escritura.

Tradicionalmente, laescuelahaintentado este aprendizaje
por medio de la utilizacién exclusiva de los métodos de inicia-
cion alalecturay laescritura ampliamente conocidos. Sin em-
bargo, lareflexion sobre el sistema alfabético de nuestro siste-
ma de escritura se puede dar a partir de la escritura de textos en
contextos funcionales y significativos para los nifios. cuando
éstos redactan, indagan y preguntan acerca de cOmo se escriben
determinadas pal abrasy se plantean hip6tesis que van cambian-
do en lamedidaque comparan su escritura con la de sus compa-
fierosy el docente.

L os principios didacticos aqui planteados propician el do-
minio conceptual y procedimental detres aspectos fundamenta-
les: lasfuncionesdelo escrito, lasformas de organizacion delos
diferentes tipos de textos y latoma de conscienciade la corres-
pondencia alfabética de nuestro sistema de escritura. A conti-
nuacion, sefialamos algunos ejemplos de situaciones de apren-
dizgje.
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4) Ejemplo de situaciones de aprendizaje para el desarrollo
delaescritura

a) Descripcion de personajes
Situaciones de aprendizaje

Con motivo de la celebracién de alguna efeméride, €l do-
cente propiciaralabuisgueda de informacion sobre lavida
y obras de un personaje historico.

El docente propiciaralaconversacion del temapreguntan-
do alos alumnos qué saben del personaje.

Respeta la opinion y genera la confrontacién entre los
comparieros haciendo preguntas relacionadas con e per-
songje. ¢Dénde y cuando nacid? ¢Qué importancia tiene
para nuestro pais? ¢Qué lo hace importante.

El docente presentara una imagen del personaje para que
los alumnos lo observen y describan sus caracteristicas.

El docente solicitara que traigan informacion acercade la
biografia del persongje.

Conlainformacién recopilada, [os nifios sereuniran en pe-
guefios grupos y conversaran acerca de la informacion
aportada por cada uno.

Los nifios escribiran, en pequefios grupos, la biografia del
persongje.

En plenariagrupal, el docente conduciralareflexion acer-
cadelaorganizacién delosdatos en unabiografiay solici-
tardalos nifios que revisen si su biografiacontienetodala
informacion mencionada.

b) Escritura de historietas.
Situaciones de aprendizaje:

Con el propésito de que los nifios publiquen historietas en
el periédico mural delaescuela, al tiempo que ordenan la
secuenciade hechos de unahistoria, el docente entregaco-
pias de varias historias en secuencia.

L os nifios escogen unay conversan acercade ella
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El docente sugiere ordenar la historia y pegarla en una
hoja.

Los alumnos observan y escriben la secuenciade la histo-
ria presentada en los cuadros, de acuerdo con las ilustra-
ciones.

Luego, presentan su escritura alos comparieros.

Finamente, el docente orientara alos alumnos a corregir
sus escritos a través de la autoeval uacion y coevaluacion,
propiciando lareescrituray publicacion delashistorietas.

c¢) Descripcion delas profesiones
Situaciones de aprendizaje:

Con laintencién de celebrar la semana del trabajador, se
inicia un proyecto de aprendizaje sobre las profesiones.

El docenteinvitaalos nifios a buscar informacion sobre la
funcion que cumple cadatrabajador.

En la siguiente sesion, los alumnos expresaran la funcion
gue cumplen los diferentes trabajadores de su familia.

El docente propiciara la conversacion sobre las profesio-
nesy pide alos nifios que describan qué profesion les gus-
taria gjercer cuando sean grandes.

El alumno seleccionalaprofesiony escribe el texto descri-
biendo la profesion elegida.

El docente conversa con |os nifios sobre cada profesion y
guialaautorrevision de cada texto.

En la siguiente sesion, la maestra induce alos nifios are-
dactar unaadivinanzarelacionadacon laprofesiony luego
en plenaria, cada uno expresa su adivinanza para ver si la
resuelven.

d) Redaccion de un cuento colectivo
Situaciones de aprendizaje:

Con laintencién de preparar €l cierre de lapso, €l docente
propiciarala elaboracion de un cuento colectivo para pre-
sentarlo alos nifios de otros grados.
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» Previamente, € docente conversara con los nifios acerca
de los elementos del cuento.

* El docente induce a los alumnos a narrar la historia ayu-
dando a conectar las ideas de todos |os alumnos, fomen-
tando laparticipaciony construccién del cuento, luego los
invitaa comentar lo que mas les gusto.

« Losnifios expresaran por escrito la historiay revisaran s
laestructura del cuento tiene todos sus elementos.

e) El huerto escolar

Situaciones de aprendizaj e

« Con motivo delasemanadelaecologia, |os nifios conoce-
ran las ventgjas que proporciona un huerto escolar.

« Los nifios traerén semillas pararedlizar €l huerto.

« El docentey los nifios conversaran sobre la actividad pro-
puestay se agruparan por tipos de semillas.

» Sedirigirén al espacio seleccionado en laescuelapararea
lizar e huerto.

 Losnifios abriran los surcos e introduciran las semillas que
seleccionaron paralasiembra, rellenarén con arenay luego
regaran.

« Devueltaenel saldn, losnifiosescribiran el procedimiento
pararealizar el huerto escolar, afin de que otros grupos se
animen a hacerlo.

« El docente guiala conversacion acerca de la estructurade
un texto instruccional con laintencion de que los estudian-
tesrevisen su texto.

 Finalmente, se publican |os textos en el periddico mural

f) Conociendo sitios historicos, culturalesy cientificos.

Con esta estrategia, los alumnostendran laposibilidad de ex-

presar através de un texto descriptivo detalles de un sitio historico
visitado. De igual forma, se incrementa en los nifios e conoci-
miento de sitios historicos, culturales y cientificos de la regidn,
propiosdelaidentidad, situacion que enriquece su acervo cultural .
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Situaciones de aprendizaje:

+ El docente planifica un paseo con los nifios que puede es-
tar relacionado con €l proyecto de aprendizaje o cualquier
otro temadeinterés.

+ Al llegar a lugar, €l docente pide alos nifios realizar una
observacion detallada del sitio y fijar 1os objetivos: ¢(Qué
me interesa saber? ¢Qué haré con la informacién obteni-
da?

« Devueltaal salon declases, € docente pide alos alumnos
gue escriban un texto donde seinformara ¢Cémo esel sitio
que visitaron? ;Qué aprendieron durante lavisita?

» El docente conversacon |os nifios acerca de | as caracteris-
ticas de un texto explicativo

 El docente propicia que los alumnos compartan con sus
comparieros el texto elaborado, afin de enriquecerlo.

» Cadaaumno reescribe €l texto final con su respectivo di-
bujo y lo presenta a sus compafieros en una exposicion.

Conclusiones

Larevision documental realizaday los resultados de las ob-
servaciones nos permiten llegar alas siguientes conclusiones:

El aprendizaje de lalengua escritaimplica un largo proceso
gue conlleva a estrategias de expresion de diferentes formas, tra
tando de conducir la elaboracion de un texto. En este sentido, se
deberesaltar laimportanciadelaexpresion escritaenlosnifios, in-
centivando la escritura libre y con un propésito definido, lo cua
garantiza que el nifio se sientainteresado a momento de escribir.

Laescrituraimplicael desarrollo de procesos cognitivos, por
lo tanto, los momentos de produccion deben constituirse en espa-
cios de creaciony recreacion donde se respete €l proceso de cons-
truccion del lengugje escrito en los nifios y se les permita hablar
acercade lo que van aescribir, planificar y revisar sus escritos.
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Los alumnos deben reconocer la utilidad que brindara la es-
crituray esto selogra cuando se propicia una ensefianza funcional
delalenguaescritay en €l aula, seleey se escribe con diferentes
propésitos sociales.

En e enfoque comunicativo funcional se pretende que los
alumnos descubran en la escritura una forma de expresarse y co-
municarse con los demas, por |o tanto, deben fomentarse los espa-
cios colectivos de produccion escrita: en pares, en pequefios gru-
posy en plenaria guiada por el docente.

Es importante que los nifios tengan |a oportunidad de transi-
tar por los diferentes génerostextual es. expresivos, defolclore po-
pular, literarios, periodisticos, de informacion cientifica, instruc-
cionales, epistolares, humoristicos, publicitarios... para que sean
cercanos asu realidad y descubran laimportancia que tienen cada
uno deellos.

L as situaciones diarias de escritura deben propiciar la auto-
correccion en € texto, solo se aprende aescribir escribiendo, en la
préctica se mejoran |os aspectos formales de |a escritura, la cohe-
renciay el contenido del texto.

Laevaluacion en este enfoque debe ser formativay procesal,
en un contexto de autocorreccién y coevaluacion.

El aprendizajey laensefianza del lenguaje escrito deben par-
tir de contextos significativos para € nifio, donde éste pueda re-
crear sus pensamientos, opiniones e ideas a través de diferentes
formas de expresion: oral, escrita, artistica.

A losnifios de educacioninicial y primer grado seles puede
dar la oportunidad de escribir aunque no estén alfabetizados,
pues es precisamente |a participacion en actos colectivos de lec-
turay escritura, lo que vaapermitir que avancen en un proceso de
construccién del sistema de escritura'y del uso funcional de la
lengua escrita.
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