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Resumen

En este articul o se plantea la construccién de una programacion di-
dactica para una catedra electiva en la Escuela de L etras que permita
desarrollar las destrezas en laproducci6n de textos académicos, apartir
de la concepcion de ésta como un proceso basado en la planificacion
que implica capacidades metacognitivas relacionadas con saberes
pragmaticos, lingisticos, semanticosy textuales. Dicha programacion
esta fundamentada por los aportes de lalingtiistica textual y en los mo-
delosde van Dijk y Kintsch, Flawersy Hayes, Bereiter y Scardamalia,
ademés de los aportes del constructivismo pedagdgico.

Palabrasclave: Produccion textual, proceso estratégico, texto aca
démico.

Integral Proposal for the Developmet of Textual
Competence in Students at the School of Literature
in LUZ (University of Zulia)

Abstract

This research proposes the construction of didactic programming
for an elective subject in the School of Literature (Letters) which pro-
motes the development of skills in the production of academic texts,
starting with the conception of this activity as a process based on plan-
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ning that implies metacognitive capacities related to pragmatic, lin-
guistic, semantic and textual knowledge. Such programming is based
on the contribution of textual linguistics and on the models of van Dijk
and Kintsch, Flawers and Hayes, Bereiter and Scardamalia, in addition
of the contribution of pedagogical constructivism.

Key words.  Production of texts, strategic process, academic texts.

1. Introduccién

Lainsuficiencia en e manejo del lengugje escrito por parte
de los estudiantes es considerada hoy dia como problema funda-
mental entrelos estudiosos de lalenguay entre los docentes de to-
dos los niveles educativos y de cualquier asignatura.

Numerosos linguistas y docentes han planteado e problema
de la poca capacidad que muestran los estudiantes para leer com-
prensivamente y para producir textos orales y escritos adecuados a
su intencion de comunicacion y alos distintos aspectos de la situa-
cién comunicativa. Al respecto, vale la penamencionar los trabajos
de algunos investigadores que han estudiado este problema: @) Fi-
nol, J. y otros (1993). El neocanalfabetismo: Expresiéon escritay
nivelesdeinformacion delosbachilleresqueingresan aL UZ; b)
Bruno de C., E. (1999). El enfoque cooperativoy €l uso de portafo-
lio en lectura a estudiantes universitarios, en Revista Pedagdgica
N° 59; ¢) Bruzual, R. (1996). Andlisis de la produccién escrita de
los estudiantes que ingresan a LUZ, en Opcion N° 13; d) Bruzual,
R. (1997). El andlisisdel discurso aplicado ala comprensiony pro-
duccién de textos, en Opcidn N° 24; e) Freites B., F. (2000). Textos
expositivos escritos por escolares venezolanos. Aplicacion de un
modelo de evaluacion funcional, Opcion N° 32; f) Vésquez S.y Pé-
rez deP., A. (1998). Gramédtica textual y gramatica oracional. Un
enfoque integrador para la ensefianza de la produccion escrita en
estudiantes de educacién superior, en LetrasN° 7; g) Vilchez, M. y
otros (2001). Medicion de destrezastextual es en estudiantes de edu-
cacion mediay dereciéningreso a LUZ. Ponencia; h) Vilchez, M.y
Manrique, B. (2001). Logrosen € aprendizaje delalengua através
de un enfoque estratégico. Ponencia.
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Entrea gunasdelascausasdel problemafiguran, en primer [u-
gar, € tipo de ensefianza de lalengua que seimparte en todoslos ni-
velesde educacion, en lamayoriade | os casos de corte gramaticalis-
tay normativa; en segundo lugar, y como consecuencia de lo ante-
rior, lacarenciade herramientas cognitivas que le permitan a alum-
no lograr coherenciatanto en €l nivel micro estructural como macro
estructural; en tercer lugar, debido aque los docentes exigen conri-
gor & dominio de ciertos elementos de la lengua escrita (puntua
cién, acentuacion, ortografia, uso de conectivos), los estudiantes se
concentran en este aspecto y descuidan otros propios del proceso de
escribir (planificacion, redaccion y revision); en cuarto lugar, los
docentes tampoco han sido formados para la tarea de formar estu-
diantes productores de textos, por o que se limitan a ofrecerles es-
guemas 0 model os detexto sin analizar su proceso de produccion; y,
por ultimo, y muy relacionado con el problema de construir textos,
esta la poca inclinacion por la lectura 'y la poca habilidad de los
alumnosparaejecutarla, 1o cua lesreducelacantidady lacalidad de
informacion disponible en  momento de escribir.

En realidad, “saber escribir” no es sdlo conocer el codigo
grafemético, el gramatical y €l ortografico, puesen laconstruccion
de un texto intervienen otros factores no propiamente linguisticos.
Asi, por g emplo, esaactividad esta estrechamente relacionadacon
procesos del pensamiento tales como: planificacion del texto, ges-
tion y distribucion de la informacion, evaluacion de la situacion
discursiva, control del proceso de composicion del texto y evalua-
cion recursivadel producto. Debido aquelos estudiantes descono-
cen esos aspectos, cuando escriben selimitan adecir lo que saben o
quieren comuni car mediante unasecuenciade oracionesy parrafos
sin coherenciani cohesion, sin pensar si lo que escriben es adecua
doalasituaciény alaaudiencia, y sin tomar en cuenta el objetivo
de su texto.

A lo anterior seune el desconocimiento delas diferentesfor-
masde organizar el discurso segun el tipo detextoy delosrecursos
retoricos que ofrece lalengua, asi como el gramaticalismoy el ca-
racter normativo (punitivo) que caracterizan la mayoria de las
précticas de escritura en todos |os niveles educativos.
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En laEscuelade Letras de laUniversidad del Zulia, las céate-
dras cuyo objetivo principal es aplicar estrategias paradesarrollar la
comprension y produccion de textos son: los Talleres de Lecturay
Comentario de Textos (I y 1), ubicados en € primer y segundo se-
mestre, y los Talleres de Redaccion (1'y 1), en € tercer y cuarto se-
mestre. Los dos primeros se centran en el estudio de textos narrati-
vos 'y buscan desarrollar destrezas que permitan al estudiante e re-
conocimiento de los recursos utilizados por € autor, asi como la
ideol ogia subyacente en el texto. Obviamente, |os enfoques que pre-
valecen son: el edtilistico, €l socioldgico, €l semioldgicoy e psicoa
nalitico. Enlos Talleres de Redaccion, hasta 1990, prevaeciad en-
foquetradicional normativo-formalista, esdecir, solo seinteresaban
por laaplicacion delasreglas ortogréficas, de acentuaciony puntua-
cion, y, en generd, por la correccion gramatical . En otras palabras,
su objetivo erael producto, no el proceso de construccion del texto.
Mas adelante se cambi6 el enfoque por e de lagraméticade la pro-
duccion, d cual sebasaenlateoriasemanticade Pottier aplicadaala
produccién textual por la Dra. Lourdes Molero de Cabeza. En este
model o se describen dos recorridos del discurso: €l onomasiol 6gico
y € semasiolégico. El primero seiniciaen €l emisor y vadelainten-
cién comunicativadel hablantey del nivel semantico hacialaexpre-
sion, determinando una gramética productiva. El segundo serefiere
al punto de vista del receptor y va desde la expresiéon a contenido
del texto, determinando una gramética de la recepcion.

No obstante, tanto en la Escuela Basica como en la Escuela
de Letrasno se utilizan en formasistematicay general los modelos
de ensefianzaformal del lenguaje con enfogue textual y comunica
tivo, de manera que solo algunos docentes se preocupan por avan-
Zar en esta orientacion y en evaluar el resultado de su quehacer di-
dactico. Es frecuente escuchar la queja de los profesores de todas
las disciplinas sobre la dificultad que tienen los alumnos para
construir textos escritos claros, coherentes y adaptados a la situa-
ciony alosfines de lacomunicacion, asi como constatar igual de-
ficienciahastaen el nivel de postgrado donde lo mas notable es el
reconacimiento delosrecursos paradarleal discurso lacoherencia
gue requiere el texto como tal.
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Todasestascircunstanciasy el hecho de que gran partedelas
interacciones socialesdel estudiantey el profesional se canalizana
travésdel texto escrito justifican este proyecto, cuyo objetivo prin-
cipa es dotar a los estudiantes de las herramientas cognitivas y
préacti cas fundamental es para producir textos escritos apropiados a
la situacién comunicativa. Este objetivo conlleva el desarrollo y
crecimiento personal y profesional al dotar al estudiante de una
conciencia que lo capacite para superarse y para construirse en un
individuo autdbnomo, critico y creativo.

El model o que se propone en estainvestigacion se gjustaalas
necesi dades mencionadas, pues relacionalos aportes de lalinglis-
ticatextual y funcional con el paradigma constructivistaparamoti-
var en el estudiante el desarrollo de su proceso interior, cognosciti-
vo-intelectual, creativoy afectivo, y, sobretodo, paraguiarlo en su
proceso de autorregulacion que le permita descubrir sus debilida-
desy susfortalezas en el manegjo (producciédn o interpretacién) del
texto escrito.

Por otra parte, tanto en el curriculo de la Facultad de Huma-
nidadesy Educacion, como en el delaEscuelade Letras, se sefida
gue su objetivo esformar profesionales integral es, criticos, creati-
vosy auténomos, y mal pueden serlo quienes no manejan apropia-
damente el lengugje.

Vistolo anterior, estetrabajo deinvestigacién intentapresen-
tar laprogramacion didacticade un Taller de montajey desmonta-
je detextos académicos basado en lacienciadel textoy en el cons-
tructivismo, destinado a desarrollar las competencias textuales de
los estudiantes de la Escuela de Letras.

2. Basestedricas. Teorias sobrela produccién escrita

En esta seccion noslimitaremos aresefiar 10s principales mo-
delos cognitivos referentes a proceso de construccion del texto,
por considerar que enmarcan sus postulados en la corriente de la
lingUisticatextual y expresan unavision constructivistadelaescri-
tura centrada en el proceso y no en €l producto.
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El modelo de produccion textual de van Dijk y Kintsch

Entre 1978y 1990, estos dos autores propusieron un modelo es-
tratégico de la produccion escrita que contempla tres componentes:

... en primer lugar, un plan que se constituye en un pro-
yecto de habla; en segundo término, un plan pragmatico que
debe delimitar el macroacto de hablg; y, en tercer lugar, un
plan semantico que corresponde alamacroestructuradel dis-
curso, es decir, a tema o topico general que se vaa desarro-
[lar (Parodi, 1999:100).

El escritor, apartir de suintencion de comunicacién, se cons-
truye unarepresentacién mental del macro andlisisdel “modelo de
situacién”, de susobjetivos, delaaudiencia(plan pragmético), que
precisa o delimita el plan global. Por su parte, e plan semantico
genera el significado global o macroestructura del texto, que, asu
vez, genera el contenido de los diversos actos de hablay la cohe-
rencialocal. Estos dos planos, de naturaleza cognitiva, se van ha-
ciendo més concretos mediante macro-estrategiasy micro-estrate-
gias (operaciones) de especificacion y ordenacion que van gene-
rando las proposiciones del texto final y la coherencia local, las
cual es subyacen alas oraciones que se manifiestan en lasuperficie
gramatical y lexical del texto. Ademas, estas dimensiones cogniti-
vasinteractlian con las dimensiones global esdel discurso, esdecir,
con el contexto sociocultural donde se produce €l escrito.

Parodi (1994) finaliza su comentario sobre la teoria de van
Dijk y Kintsch afirmando su importancia por la atencién que le
otorgan alos aspectos psicolinguisticos de indol e estratégica, has-
ta ahora no incluidos en teorias anteriores. “Asi, se contempla el
procesamiento cognitivo textual y se especifican elementos esen-
ciales que den cuenta de como las ideas generadas en la mente del
sujeto escritor, llegan a plasmarse organizada y coherentemente
sobre una hoja de papel” (p.104).
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L os modelos de Flowersy Hayes

Estos autores presentaron en 1981 un modelo de la produc-
CiOn escrita esencialmente cognitivo que laenfocacomo un proce-
so deresolucién de problemas, paralo cual € escritor aplicadiver-
sasestrategias. Este model o constade tres componentes: |as condi-
ciones externas a latarea, la memoria alargo plazo del escritor y
los procesos de escritura. Este Gltimo se compone, asu vez, detres
procesos: planificacion, textualizacion y repaso. El primero esuna
representacion mental del conocimiento que utiliza el escritor, de
la organizacion de las ideas y de la formulacién de objetivos. El
proceso de textualizacion es la “traduccion” en una lengua deter-
minada de |as representaciones surgidas en la planificacion. Por
ultimo, €l repasoincluyelaevaluaciony larevision, cuyofin esde-
terminar la correspondencia entre |o escrito y 1o pensado.

En 1993, Flowers cambiade perspectivay presentauna“teo-
riaintegral interactiva’ del proceso de componer, dondeintentain-
tegrar |0 cognitivo con el contexto socia y donde la composicién
escrita se concibe como un proceso estratégico de resolucion de
problemas. De ahi se desprende que uno de los objetivos de laen-
sefianza de la produccion escrita debe ser el de desarrollar la capa-
cidad estratégica del alumno; en otras palabras, hacer que tome
concienciade sus propias decisionesy delas aternativas quetiene
para resolver el problema de construir un texto. EI aumno debe
[legar aconocer sus propios procesos de escrituraparacontrolarlos
y dinamizarlos. Hayes, por su parte, en 1996 destaca el papel dela
memoriadetrabajo, delosfactores afectivosy delamotivacion en
latarea de construir significados por escrito.

Teoria de Bereiter y Scardamalia (1987)

Estos dos autores, al tratar la produccion escrita distinguen
entre “decir los conocimientos’ y “transformar los conocimien-
tos’, lo cual diferencia dos modos de construir €l texto. Segun el
primer modelo, el escritor elabora una representacion mental del
texto que vaaproducir y procede a buscar en su memorialos con-
tenidos relacionados con €l topico y con el género. Se trata sola-
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mente de reproducir 10s conocimientos que ya posee y 10s que se
asocian a éstos, sin preocuparse por establecer objetivos ni metas.
En el segundo modelo, el escritor enfrenta dos problemas: el con-
tenido (tépico del texto, conocimientos previosy creencias) y €
aspecto retorico (establecimiento de objetivos, planificacion del
procesoy organizacion del escrito). Lo anterior implica poseer co-
nocimientos del contenido y conocimientos discursivos, |os cuaes
al interactuar recursivamente van transformando el texto amedida
que se produce. Parodi (1999) resume asi el modelo de Bereiter y
Scardamalia:

En concreto, este modelo propone una escritura como
generacion deideas a partir de una tarea asumida como bus-
gueda de conocimientos en que | 0s procesos son interactivos
y se retroalimentan bidireccionalmente. Dichos procesos se
componen de diferentes elementos retoricos, tales como ob-
jetivos, plandeacciony audiencia; todo ello desdelaexisten-
ciade un proceso intencional, controlado y guiado por el es-
critor como unatarea consciente (84-85).

3. Enfoque didactico

La administracion didactica de esta asignatura, de carécter
electivo en el pensum delaLicenciaturaen Letras, tendraun enfo-
gue pedagogico constructivista-dialéctico y, como es obvio, tra-
tandose de una experiencia nueva, exige su validacion mediante
varias sesiones de trabajo monitoreado. No obstante, por razones
de limitacién temporal, este proyecto se circunscribira a la cons-
truccion de la programacion didactica, lacual debera ser sometida
al andlisis de los miembros del Departamento respectivo antes de
aplicarlo alos alumnos. Queda para un trabajo posterior su imple-
mentacion y validacion.

La metodologia didactica de la programacion didéctica se-
guird el modelo propuesto por Frias Navarro, M. (1998).
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Modelo constructivista-dialéctico para asumir la lectura
y la escritura como procesos creativos e interactivos de construccion

Etapas* Componentes Indicadores
o variables
1. Marco de a. Determinacion del a. Seleccion de un tema u objeto de estu-
referencia objeto de estudio. dio.
b. Delimitacion de sus elementos necesa-
rios para el proceso de construccion de
conocimiento.
b. Registro de conoci- | b. Evocaciony revision de ideas y conoci-
mientos previos sobre el | mientos que ya se poseen.
objeto de estudio.
¢. Prediccion de los lo- | ¢. Formulacion, por escrito, de metas u
gros que se desean con el | objetivos.
proceso de construccion
de conocimiento.
2 Conflict a. Presentacion de la | a. Observacion de unasituacion, hecho o fe-
-on tlc 0 contradiccion cognitiva. | nomeno que pueda presentar contradiccion
cognitivo

con relacion al objeto de conocimiento.

b. Analisis de la situa-
cion conflictiva

b. Analisis de los elementos constitutivos
de la situacion, hecho o fenémeno que
presenta contradiccion.

3. Exploracion
y descubrimiento

a. Documentacion y pro-
fundizacion.

a. Lectura de libros y/o documentos para
ampliar y profundizar las ideas y conoci-
mientos previos acerca del objeto de estu-
dio.

b. Andlisis de demostra-
ciones, ejemplos e ilus-
traciones encontrados en
el proceso de documen-
tacion y profundizacion.

b. Analisis minucioso de los elementos
constitutivos de cada ejemplo o ilustra-
cion ofrecido por los diferentes autores
consultados sobre el objeto de conoci-
miento.
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4. Actividad a. Interrelacion con el | @ Construccidn de significado: mediante
estructurante texto: Construccion de | 12 activacion de las ideas y conocimientos

significado y produccion previos con relacion a las claves que ofre-

de textos. ce el texto.

Composicion de texto escrito: Seleccion
de un tema que se va a desarrollar. Reali-
zacion de las actividades pretextuales.
Produccion del texto escrito.

b. Evaluacion del proce- | Contrastacion. Comparacion individual
so de construccion del |y colectiva de ideas y conocimientos pre-
conocimiento. vios, con los conocimientos construidos.
Consideracion del componente contex-
tual: Exploracion, formulacion y descrip-
cion de posibilidades significativas de
aplicacion y proyeccion de nuevos cono-
cimientos en diversas areas del saber.

Proceso de evaluacidn: Aplicacion de
instrumento o guia de autoevaluacion,
para analizar la forma como se construyo
significado y se compuso el texto escrito.

Confluencia de aportes del grupo: Pre-
sentacion argumentativa de conclusiones
significativas del grupo que esta interac-

tuando.
5. Aprendizaje Transferencia de conoci- | & Actividad estructurante. Aplicacion del
significativo mientos modelo de andlisis a un texto selecciona-
do.

b. Autoevaluacion del trabajo realizado
siguiendo el mismo modelo en el texto se-
leccionado.

Adaptacion del modelo de Frias Navarro, M. (1998).

* Etapas de construccion de conocimiento

4. Resultados

Presentacion de contenidos

Unidad Introductoria. El encuentro
1. Presentacion del grupoy del facilitador.
2. Establecimiento de expectativas.
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10.
. ¢Como se relaciona el texto con el mundo referencial ?
12.

Discusion sobrelas caracteristicas de las actividades y hormas
que regiran el semestre.

Dinamica de integracion de los alumnos.

Informacion y discusion sobre los contenidos generales.
Discusion del modelo constructivista-dial éctico.

Unidad I. ;Qué esun texto?
¢Qué es un texto?
¢Qué es €l discurso?
¢COmo se organiza el discurso?
¢Cudles son los niveles de un texto?
¢Qué se entiende por esgquema?
¢QUE tipos de conocimientos son necesarios para la compren-
sién y produccion?
¢Cuantos tipos de textos hay?
¢QUE es un texto académico y cuaes son los tipos de textos
académicos mas utilizados?

Unidad I1. ¢Qué significa producir un texto?
¢Como se diferencialaescritura de la oralidad?
¢Se puede considerar la produccién de un texto como un pro-
ceso?
¢Cuales son las fases de ese proceso?
¢Qué eslapre-redaccion de un texto y cudles son las activida-
des de esafase?
¢Cudles son las estrategias pararealizarlas y evaluarlas?
¢Qué implicaredactar un texto?
¢Qué es la superestructura de un texto?
¢Qué es la coherencia discursiva?
¢Qué es la coherencia pragmatica?
¢Qué esla cohesion?

¢Como serelacionae texto con lasituaciony como manifiesta
las relaciones interpersonal es?
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13.

14.
15.

el S

A

[am—

¢Cuales son los recursos linguisticos y discursivos para crear
textualidad?

¢Quéimplicaevaluar y revisar un texto?

¢Qué condiciones debe cumplir un texto académico segun €l
contexto donde cumplira su funcién?

Unidad I11. ¢Qué es un texto expositivo?
¢Qué eslaexposicidn y cuales son sus etapas?
¢QUE tipos de textos se inscriben en el modo expositivo?
¢Cuales son las partes de un texto expositivo?
¢Como redactar un texto expositivo (el informe, el ensayoy la
resefia)?
¢Cémo evaluar un texto expositivo?

Unidad 1V. ¢Qué es un texto argumentativo?
¢QUuEé es la argumentacion?
¢COmMo se organiza un texto argumentativo?
¢QUuE tipo de textos se inscriben en e modo argumentativo?
¢Cémo redactar un texto argumentativo?
¢COmo evaluar un texto argumentativo?

Unidad V. ¢Es €l resumen un puente entre

la comprension y la produccion?
¢Queé significa comprender un texto?
¢Es la comprension un proceso estratégico y como se llevaa
cabo?
¢Cuales son |as estrategias que se deben utilizar paracompren-
der un texto académico?
¢Esnecesario el uso del conocimiento previoy de inferencias
para comprender un texto?
¢Qué son las estrategias cognitivasy metacognitivas queinter-
vienen en lacomprension de un texto?
¢COmo resumir un texto?
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Estrategiasinstruccionales

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de los cursos de Ta-
Iler de montgje y desmontaje de textos académicos, se utilizan es-
trategias de acuerdo con lastresformas de pensamiento propuestas
por Padron (1977), ya que se toman emplos producidos por los
mismos estudiantes o tomados de diversas fuentes (literatura,
prensa) a partir de los cuales se deduciran los procedimientosy se
inferird el conocimiento tedrico que se desealograr. En otros mo-
mentos, se pedira hacer traslaciones de |os conocimientos aprendi-
dos a situaciones del mundo cotidiano.

En cuanto alas actividades del docente y del alumno se pro-
ponen las siguientes:

a. Actividades del docente.

» Construccion de situaciones o conflictos cognitivos que
despierten la motivacion del alumno.

* Orientacién y coordinacion de los procesos de construc-
cion del aprendizaje.

» Explicacion y ejemplificacion de los conocimientos teori-
cos y practicos.

* Orientacién en la organizacion de los equipos de trabajo.

* Construccion de ejercicios.

 Orientacion en la seleccion de ejercicios a partir de situa-
ciones vivenciales o proposiciones de los alumnos.

b. Actividades de |os alumnos.
* Participacion activa en la planificacion del curso.

* Participacion activa en las actividades grupales, demos-
trando capacidad para escuchar, opinar y argumentar con
sus compafieros.

» Exposiciones de trabajos individuales o grupales.
» Construccion de diferentes tipos de textos.
» Autoevaluacion y coevaluacion del material producido.

* Construccion de un portafolio que permita monitorear su
desarrollo cognitivo y metacognitivo.
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Estrategias de evaluacion

En lacétedra, la evaluacion se concibe como un proceso sis-
temético y riguroso de recoleccion de informacion significativa
para verificar los conocimientos, habilidades y valores que han
asimilado los alumnos. En otras palabras, mediante la evaluacién
se determina si |os objetivos propuestos en el programa se estén
cumpliendo 'y, por consiguiente, e grado de desarrollo del proceso
de aprendizaje.

De acuerdo con |o establecido en el Reglamento de Evalua-
cion y Rendimiento de la Universidad del Zulia, la evaluacién
ser&

1. Integral, porque consideratodos|os rasgos de la actuacion del
alumno, tanto en lo cognoscitivo como en |o operativo y acti-
tudinal.

2. Continua, yaque cubretodo el proceso educativo, es decir, to-
daslas etapas previstas en el programa parael logro delos ob-
jetivos.

Seratambién formativay sumativa.

Paralaevaluacion delasdistintas unidadesy objetivos se uti-
lizaran Escalas val or ativas que mediran los contenidos cognosci-
tivos, procedimentales y actitudinales. Dichas escalas se especifi-
caran en los instrumentos de evaluacion, los cuales se estructuran
tomando en cuentalos objetivos de cada unidad.

En la cétedra se seguirén las siguientes estrategias:

a) Mangjo adecuadoy pertinente deteorias através de dinamicas
de grupo, gjercicios préacticos de producciony comprension de
textos.

b) Elaboraciéon de andlisisy sintesis del material bibliogréfico.

¢) Divulgaciéndehallazgosatravésdelatécnicadel portafolio.

d) Aplicacion de pruebas tedrico-practicas.

€) Utilizacion de la técnica del portafolio que se define “como
técnicaformativa pararecoger, analizar y reflexionar sobre la
produccién escrita del alumnado” (Cassany, 1999:264).
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Por otraparte, lanaturaleza de la cétedra exige considerar en
el momento de la evaluacion las siguientes variedades:

1. Autoevaluacion: que consistira en laeval uacién que cada uno
de los alumnos hara del trabajo de si mismo considerando su
propia percepcion.

2. Heteroevaluacion: lacual consistirden laevaluacion queel fa-
cilitador hace del portafolio de cada uno de los alumnos.

Unavez concluida cadaunidad se haraun cierre paraquelos
estudiantes tomen concienciadel proceso cognitivo en el cual par-
ticiparon. Esta actividad estar& organizada como una serie de pre-
guntas que contestarén en formaindividual, paraluego resumir las
respuestas que serén objeto de publicacién en el aula.

1. ¢Qué conocimientos previos al taller nos sirvieron en esta ex-
periencia?

2. ¢Cudes conocimientos adquirimos?

3. ¢Cudesfueron las actividades que favorecieron el aprendiza-
je?

4. ¢Cudes fueron los obstaculos que debimos superar?

¢Lalecturapreviay posterior alaproduccion de un texto faci-

lito el proceso?

W
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