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Resumen

En el presente articulo, resultado parcial de una investigacion de
tipo documental, setiene como objetivo caracterizar el model o pedagé-
gico delas escuelas de Comunicacion Socia del Zuliaatravésdel per-
fil pedagdgico de sus docentes, eidentificar |as estrategias didécticasy
de evaluacion de los docentes. Se apoyaen diferentes corrientes educa-
tivas contemporaneasy en el model o de ensefianza-aprendizaje de Por-
lan; la presencia de un curriculo estético y las formas de hacerlo din&
mico de Fuentes Navarro; el dilemaentrelaformacion generdistay es-
pecializante de Kaufmann. Se concluye que ni el modelo ni el perfil pe-
dagbgico de los profesores de estas escuel as, estan afiliados unilateral -
mente aninguna de las corrientes y tendencias educativas, configuran-
do un modelo ecléctico y heterodoxo de la ensefianza.

Palabrasclave: Enfoques curriculares, Ensefianza de la Comunicacion
Socidl, Préctica docente, Perfil pedagogico, Docente.

The Incidence of Pedagogical Curricular Models
in Teaching Social Communication

Abstract

Thisarticle offerspartial results of documentary research the objec-
tive of which was to characterize the pedagogical models used in the
Zulia School of Social Communication based on the pedagocical pro-
file of theteachers, and toidentify the didactic and evaluation strategies
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used by teachers. It is based on several current and contemporary edu-
cational bases and on Porlan’s teaching-learning model, and the pres-
ence of a static curriculum, along with the aternatives explained by
Fuentes Navarro to make it more dynamic. The dilemma in the
generalist-specialist formation process presented by Kaufmann is also
presented. The conclusion isthat neither the pedagogical model nor the
profile of professorsin the schools of social communication are unilat-
erally aligned with any particular educational school or tendency, and
that the educational model is eclectic and heterogenous.

Key words:  Curricular tendencies, teaching of social communication,
teaching practice, pedagogical profile, teacher.

1. Introduccién

Lacreciente demandade matriculaestudiantil enlosestudios
de Comunicacion Social hallevado alas universidades venezola
nasaampliar el nimero de cupos de estadisciplina, en respuestaa
las expectativas y mativaciones del contingente de bachilleres as-
pirantes a cursar estos estudios de pregrado, mientras que en laac-
tualidad mas de 15.000 estudiantes cursan lacarreraen lastrece es-
cuelas existentes en el pais.

A partir de los afios ochenta comienzaa evidenciarse un cons-
tante aumento en la matricula estudiantil a propésito del desarrollo
alcanzado por los medios audiovisualesy las ciencias gerenciales,
cuando un alto porcentaje de bachilleres comenzo a seleccionar es-
tudios de Comunicacion Social como primera opcidn paraingresar
al subsistema de educacion superior (Aguirre, 1998), obligando a
escuelas como la de la Universidad del Zulia, fundada en 1962, a
restringir €l ingreso de nuevos estudiantes a partir de 1987.

Por otro lado, se crearon en laregion zuliana dos nuevas es-
cuelas de Comunicacion Social: en la Universidad Catolica Ceci-
lio Acosta, en 1982, y en laUniversidad Dr. Rafael Belloso Cha-
cin, en 1997, con lafinalidad de ofrecer aternativas de estudios a
contingente de bachilleres interesados por esta carrera.

El objetivo de este papel detrabajo es caracterizar el modelo
pedagogico de las escuelas de Comunicacion Social de la region
zulianamediante €l estudio de los diferentes enfoques curriculares
asociadosaladiversidad de posturas o teorias educativas presentes
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en |los postulados conductistas, cognoscitivistasy constructivistas
gue se reflgjan en los planes de estudio de la ensefianza de la Co-
municacion Social.

Finalmente, se ofrece una serie de conclusionesy orientacio-
nescon el propdsito de aplicar losresultados delainvestigacion en
la configuracion de un conjunto de ideas para construir un mapa
maés preciso de larealidad curricular delas escuel as de Comunica-
cion Social objeto de estainvestigacion, que conlleve a visualizar
escenarios deseables y posibles que dinamicen el proceso instruc-
ciona de esta disciplina.

2. Metodologia

El presente papel de trabajo se apoya en una revision docu-
mental de las principales tendencias y corrientes educativas que
orientan los diversos enfoquesy modos de ver el quehacer docente
de la ensefianza de la Comunicacion Social, y forma parte de un
proyecto de investigacion de més largo alcance. Constituyen un
avance teorico requerido para dar cuenta de las variables involu-
cradas en la determinacion del modelo pedagdgico vigente en las
escuel asde Comunicacion Social delaregién zuliana. Finalmente,
se presenta un balance prospectivo de los posibles y deseables es-
cenarios delaensefianzade estadisciplina, con mirasasu transfor-
macion curricular.

3. Laensefianza de la Comunicacion Social: un desafio

Las universidades, como principales instituciones formado-
ras de profesionales, deben plantear ciertos lineamientos que, des-
de la préctica educativa, permitan ofrecer alos futuros comunica-
dores sociales las herramientas necesarias para desafiar un porve-
nir caracterizado por un campo de trabajo limitado, competitivi-
dad, nuevas tecnologias y globalizacion, entre otros aspectos.

En el &rea de laComunicacion Social, las universidades que
administran estacarreraen Venezuel aofrecen alosinteresados di-
versas posibilidades de preparacion que van desde una formacion
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generalista hastaunaespecializante, y variados contenidos progra-
maéticos que deben caracterizar |a préctica educativa de cada una
de ellas (Kauffmann, 1996).

Visién delos enfoques curriculares desarrollados
en el presentesiglo

Referirse a curriculo, implica la consideracién de una ver-
tiente normativa asociada a determinadas teorias 0 model os de en-
seflanzay aprendizaje. Setrata, en definitiva, de aquello que, des-
de determinadas concepciones didacti cas, se considera convenien-
te desarrollar en la préactica educativa (Porlan, 1997).

A partir delos desarrollos curriculares contemporaneos, y con
laintencién de valorar algunos de sus aportes, se presentan diferen-
tesvisiones que intentan, desde sus puntos de vista, superar algunos
delos problemas del enfoque tradicional o conductista, como sonla
rigidez enlos contenidosy formas de desarrollar e proceso, € énfa-
sisque seimprimeal desempefio del profesor en detrimento del pro-
ceso de aprendizaje del estudiante, y latransmisién verbal delosco-
nocimientos como forma habitual, y casi Unica, de ensefiar: modelo
centrado en los objetivos, € enfoquetecnicistade Tyler (1973) y €
enfoque historico-cultural de Vigotski (1989).

Analizar los enfoques curriculares permite evidenciar pro-
blemas, creencias, fortalezas y obstacul os que se ponen derelieve
al describir el proceso instruccional; por jemplo, el hecho de po-
seer un discurso tedrico rigido que no se modificaconlapractica, o
la situacion frecuente de pretender cambiar esta Gltima sin haber
definido, previamente, un marco tedrico de referencia.

M odelo centrado en los obj etivos

Sus primeras referencias datan de la década de los cincuenta,
pero se manifiesta con fuerza en los afios setenta. Presenta una
fuerte base conductista. Su definicion esta basada en laimportan-
cia otorgada a los objetivos como manera de medir |os resultados
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escolares, através de la valoracion de cambios conductuales ob-
servables, generalmente mediante eval uaciones cuantitativas.

Entre sus principales exponentes estan Bloom y Mayer
(1958), a partir de quienes se generd el modelo; éste se considera
como larepresentacion mas precisadel eficientismoy delaaplica-
cion del pensamiento tecnocratico en la educacion.

Bloom es reconocido por la elaboracion de su taxonomia de
|os objetivos, desde |os campos cognoscitivo, afectivo y psicomo-
tor, los cuales deben orientar el proceso educativo y permitir una
evaluacion objetiva (Parra, 2001).

M. Mayer (citado por Parra, 2001), adicionalmente, procura €
logro de laeficienciaen laensefianzaapartir de latecnologiainstruc-
ciond. Este model o hagjercido unainfluenciaimportante en latecno-
logiaeducativay en sistemasinstruccional es atamente planificados.

El enfoquetecnicista de Tyler

Para Ralph Tyler (1973), e curriculo es un procedimiento ra-
cional que permite establecer un programa académico, con el fin de
gue produzca cambios en €l comportamiento de los estudiantes. Sus
objetivos, actividades de aprendizaje y de evaluacion son preesta
blecidos y rigidos. Considera que la elaboracion del curriculo debe
partir dereferencias que permitan establ ecer objetivos paraestefin.

Paraalcanzar estos fines proponen definir 1os objetivos. Para
este enfoque, el vocablo “objetivo” tiene varias acepciones. Se ha
utilizado para significar finalidad especificaen términos del com-
portamiento del alumno; con esto se pretende controlar los proce-
sos de ensefianza y aprendizaje mediante diferentes medios, para
lograr los fines y resultados previamente determinados.

En este enfoque, |a organizacion académica se percibe buro-
créticay en ellaestapresenteladivision del trabajo con el proposi-
to deadaptar y reproducir lasociedad industrial, enlacual sebusca
eficienciay progreso continuo. La escuela debe transmitir ciertos
conocimientos y destrezas; debe prolongar |os procesos sociales
en los que cuentan los valores, normas, orientaciones, motivacio-
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nes, conocimientos y competencias que hacen a individuo capaz
de intervenir socialmente, y a la sociedad, capaz de funcionar
como tal.

Lapedagogia se apoyaen laexposi cion de contenidos. Es di-
rectiva: guia, dirige y controla la instruccion. Los contenidos de
los programas se presentan en forma aislada y fragmentada a tra-
vés de asignaturas, areas o disciplinas previamente determinadas.
Al organizarlos desde un producto disciplinar, como unidades de
verdad, con un Unico significado dado por €l maestro, éstetransmi-
teunaimagen autoritariadel conocimiento, y €l alumno quedades-
cartado del proceso de produccion del conocimiento. Se limita a
memorizar y arepetir los datosy lainformacion que le han sumi-
nistrado (Flores, 1994).

Se puede considerar como aportes de esta tendencia, la ubi-
cacion de los objetivos como un elemento curricular bésico para
hacer de la ensefianza un proceso planificado cuyas metas puedan
ser acanzables através de esos objetivos. La generacion de cono-
cimientosdentro de este enfoquelucelineal eirreversible, al nolo-
grar dar respuesta alos retrocesos en el aprendizaje. Esta concep-
cion setraduce en actividades cerradas que apuntan al logro de ob-
jetivos terminales impidiendo asi flexibilizar los programas, to-
mando en cuenta las caracteristicas y la participacion alos intere-
ses de |os estudiantes.

El enfoque por procesos

Este enfoque surge como reaccion contrael pensamiento ted-
rico del campo del curriculo y presenta la perspectiva de volver a
lo practico. José Schwab (1974), destacado tedrico del curriculo,
afirmaquelaexcesivaconfianzaenlotécnico hallevado el estudio
del temaaun estado deinercia, y hace un llamado hacia un pensa-
miento afiliado alatradicion mas antigua delo préctico, entendida
como €l artedel argumento éticoy politico. Planteaelaborar lateo-
ria del curriculo desde la accidn, y de larelacion entre el pensa
miento y laaccion en e trabajo del individuo.
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Lawrence Stenhouse (1984) aportd un nuevo elemento dere-
chazo alotedricoy lo planteaen unadefinicion de curriculo como
puente entre los principios tedricosy la préctica educativa. Lo de-
fine como un intento de comunicar 1os principios esenciales de un
proposito educativo, y abrirlo aun escrutinio critico, capaz de ser
traducido efectivamente en la préactica docente.

Seguin Stenhouse (1984), la problemética permanente del es-
tudio del curriculo eslarelacién entrelateoriay lapréctica educa
tiva. En esteenfoque, lateoriadel curriculo se sustentaen lasocie-
dad liberal y democrética, en la cual |a escuela prepara personas
educadas, criticasy libres que toman decisiones moralesy actlien
de acuerdo con su conciencia. La pedagogia esta dirigida a crear
relaciones de cooperacion en las que cuentan lainteraccion, €l de-
seoy el sentido de aprender. L os contenidos se organizan por acti-
vidades y temas que permitan comprender el medio circundante,
en donde el individuo hace parte del mundo conocido y al cual le
da un significado en su interaccion con el medio (Garcia, 1996).

El aprendizaje se logra mediante el desarrollo de procesos a
los que se acude parainvestigar, vivenciar y experimentar, con el
fin dereflexionar sobrelosmismosy, asi, llegar ateoriaspropiasy
contrastarlas con las yaexistentes. Laapropiacion del conocimien-
to se hace mediante la interaccion del sujeto con € objeto. El
aprendizaje es individual; por esto, el papel del docente es el de
orientador.

El enfoque por procesos, en contraposicion con € anterior,
hace énfasis en la actividad del alumno como centro del curriculo
para poder expresarse, participar y aprender en un clima espont&
neoy natural, donde susintereses actlien como elemento organiza-
dor. En contraste, €l profesor adopta el papel de orientador y coor-
dinador de las actividades escolares, pararesolver problemasy fa-
vorecer la participacion, la expresion y comunicacién entre todos
los alumnos.

El hecho de situar al alumno como centro de la ensefianza, y
no como un simple consumidor de la misma, supone un cambio
sustancial de perspectiva, a proponer un papel curricular activoy
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participativo correspondiente a los estudiantes, mediante proyec-
tos de trabajo motivadores de la libre expresion de intereses.

Sin embargo, estatendenciatiende atener un efecto esponta-
neista en la dimension amplia de la clase, en un climade libertad
de expresién que puede llevar aun polo abiertoy flexible, olvidan-
do un disefio previo y estructurado, que permita aprovechar la po-
tencialidad de aprendizaje de los alumnos (Diaz y Hernandez,
1998; Gimeno, 1998).

Curriculo critico: entrelateoriay la préctica

Untercer enfoquelo sustentan Carr y Kemmis (1998), quienes
afirman que la sicologia y la filosofia de la educacion no plantean
soluciones coherentes e integradoras alos problemas que surgen de
lateoriay lapréacticaeducativa. Proponen el curriculo critico, vincu-
lado alainvestigaciony laaccion parael cambio; el enfoque emplea
ladialécticapararedefinir los conceptos deteoriay préactica, y colo-
cacomo finalidad de la educacion, unaaccion cooperativaimpul so-
radel cambio social através de la critica emancipatoria.

En este enfoque subyacelaideade quelacienciay €l conoci-
miento No son neutros, es decir, persiguen un propdsito especifico:
en este caso, €l interés por emancipar. Asimismo, se pretende lo-
grar autonomia y libertad mediante la exploracion, el descubri-
miento y la creacién. La emancipacion esta fundamentada en la
criticay en lainvestigacion para cuestionar y transformar; y atra-
vés de unarelacion bidireccional entre la escuelay la sociedad se
esperague lainstitucion escolar contribuya a cambio social pero,
alavez, debe participar y sefialar o absurdo eirraciona delas es-
tructuras sociales (Carr, 1997).

El enfoque critico presenta una mirada totalizadora, profun-
day complejaal proporcionar un espacio paralareflexion, el des-
cubrimiento, la investigacion, la creacion y el razonamiento dia-
léctico. Desde esta perspectiva, la orientacion del curriculo es so-
cialmente critica, la sociedad debe perfeccionarse, interpretar los
procesos sociales y desenmascarar las distorsiones para ofrecer
unaaccion social y politica.
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Al presentar €l curriculo como ideologia, como una practica
gue, apesar de sus aspiraciones progresivastiende areproducir las
relaciones sociales de la educacion y de la sociedad, se coloca en
un plano revitalizador sobre la construccién tedricadel aprendiza-
je, puesinvolucraalostrabajadoresdel curriculo en unavision cri-
tica de reflexion sobre sus propias précticas.

El curriculo critico ofrece un aporteinteresante al sefiadlar que
€l estudio sobre lanaturalezadel curriculo no se puede limitar aun
estéril gercicio académico, y sefidlalanecesidad del andlisis sobre
lanaturaleza del curriculo.

El enfoque historico-cultural

El enfoque historico-cultural constituye una propuesta de
teoria curricular y una metodologia para el disefio y gecucion de
los componentes fundamentalesdel curriculo, con base en lateoria
delaactividad y del enfoque histérico cultural de Vigostki (1989).
Propone una definicion de curriculo visto como un proyecto siste-
matizado de formacién y un proceso de realizacion através de una
serie estructurada y ordenada de contenidos y experiencias de
aprendizaj e articul ados en forma de propuesta politico-educativa.

A juicio de Fuentes Navarro (1991), el disefio curricular de
las escuelas de Comunicacion Social debe presentar tres momen-
tos fundamentales, interrel acionados entre si, en forma coherente,
para establecer y desarrollar un conjunto de objetivos terminales
gue se expresan mediante tareas profesionales gjustadas al medio.
Son ellos: el perfil profesional, €l plan de estudiosy |os programas
académicos.

Laaplicacion de lateoria a proceso de conceptualizacion 'y
elaboracion del perfil profesional demandaun analisisdelaestruc-
turay funcionesdelaactividad profesional en el contexto socia, y
delaaccion, como unidad de andlisis de laactividad. Esto permite
detectar las acciones mas generales, sus componentes y la ldgica
de su reaizacién en la practica, bajo un perfil dado. Se intenta
aportar unavision totalizadoradelaactividad profesional y su ade-
cuacion alas necesidades del contexto histérico-cultural. El mis-
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mo analisis se debe aplicar en laelaboracion de los otros dos com-
ponentes del disefio curricular, como son €l plan de estudiosy los
programas académicos.

De esta manera se busca integrar la docencia con lainvesti-
gaciony laextension, y vincular lateoriacon la practica, como re-
ferente permanente del contexto social donde €l estudiante es asu-
mido como un aprendiz permanente, con espiritu indagador. Como
aportesimportantes, el enfogue presentaunabase paratransformar
las relaciones sociales, al proponer curriculos de acuerdo con la
realidad naciona y a sugerir su flexibilidad tengan una visién
prospectiva adecuada a los cambios.

4. El modelo de ensefianza-aprendizaje

El autor Rafael Porlan (1997) analizalarelacion entre el co-
nocimiento y el proceso de ensefianza-aprendizaje desde diversas
Opticas y la probabilidad de cambios sustanciales en la dindmica
educativa: la construccion del conocimiento didactico, la cons-
truccion del conocimiento escolar, la construccion del conoci-
miento profesional y los enfoques tecnol6gico- tradicional y es-
pontanei sta como formas de abordar €l curriculo. La propuestade
este autor estd enmarcada en la corriente constructivista, auspi-
ciando la democratizacion del conocimiento sin obviar criterios
éticos de rigor.

Seguin el planteamiento de Porlan (1997), lo esencial es po-
seer un razonamiento tedrico que permita modificar la practica
ayudandolaaevolucionar y evitar €l uso unilateral delarazon téc-
nico-pragmética, a plantear que el curriculo eslavertiente valora-
tiva de una determinada normativa del modelo de ensefianza-a
prendizaj e gj ustada a determinadas concepciones didécticas que se
estiman convenientes en la préactica educativa.

El aporte més importante de Porlén esla propuesta de consti-
tuir un model o de ensefianza con matices diferentes que se dividen
en tres tendencias: €l tradicional o laobsesion por los contenidos,
el tecnoldgico donde lo relevante son los objetivos, y € esponta-
neista u obsesion por los alumnos (Arboleda et al., 1998).
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5. Un curriculo estatico o dinamico

Como punto inicial, el autor mexicano Rall Fuentes Navarro
(1991), propone un disefio curricular adaptado aladinamicasocial
imperante en los diversos ambitos sociales latinoamericanos y
analiza €l curriculo estético que se manifiesta en las escuelas de
Comunicacion Social. Manifiesta las inquietudes, efectos, benefi-
ciosy retosquelas nuevastecnol ogias han introducido en el proce-
so instrucciona de la Comunicacién Social.

ParaFuentes, el curriculo esel conjunto organizado de conte-
nidos, objetivos, conceptos, asignaturas, metodologia y criterios
de evaluacion que definen una carrera universitaria y orientan la
précticaeducativadelamisma. Dealli sedesprende quelafuncién
del curriculo esesencia en larealizacion de losfines paralos cua-
les han sido establ ecidas las instituciones de educacion superior y,
por tanto, en é se encuentran algunas claves pararealizar y operar
la formacion profesional, y sus modos de insercion socia (Fuen-
tes, 1991).

El curriculo delaComunicacion Social puede abordarse des-
de una doble significacion: la estatica y la dinamica. La primera
acepcion de curriculo o disefio curricular es estética: 1o define
como un sistema conceptual sobre el cual se basan las actividades
especificas de laformacién universitaria, como un mapade apren-
dizaje que guiala practica educativa (Fuentes, 1991). El curriculo
estético determina la forma como las instituciones entienden la
concepcién tedrica orientando su practica educativa. Esta concep-
cion aislalas instituciones universitarias forzandolas a crear y po-
ner en précticaalternativas conceptual es queimposibilitan el desa-
rrollo académico y profesional del comunicador social.

En contraposicidn, propone un disefio curricular que desarro-
[le la formacion de los comunicadores en las diversas realidades
del pais, aéstelo denominacurriculo dindmico, el cual actliacomo
“estructura de transformaciones enmarcadas historicamente y en
relacion permanente de indeterminacion con las préacticas dela so-
ciedad en que seinscriben” (Fuentes, 1991:93). Segin FuentesNa-
varro, € disefio curricular posee un caracter normativo y un pro-
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yecto educativo vinculado directamente al desarrollo histérico
adaptable a las constantes modificaciones que ocurren en lareali-
dad. S6lo pasando de lo normativo alo prospectivo se lograré evi-
tar contradicciones en los programas de estudio y la obsolescencia
de una formacion disefiada.

Laimplantacion del disefio curricular estético enlasescuelas
de Comunicacion Social latinoamericanas ha ocasionado diversas
consecuencias, de las cuales se destaca ladicotomia entre el curri-
culo formal y un curriculo delo que se aprende y se ensefiaen rea
lidad o curriculo oculto. Lo ideal esque €l curriculo mantengauna
relacion dinamicacon lainstitucion, el profesiona y el entorno so-
cial, esdecir, con las autoridades universitarias, los profesores, |os
estudiantes, y por supuesto, con el mercado de trabajo.

Entonces, la vision estética se debe redimensionar para ser
objeto de laverdadera comunicacion, que no deberiaincluir sélo a
las mediaciones, sino también alas préacticas grupales, interperso-
nales, empresariales, etcétera. El curricul o dinamico se preocupara
por definir las realidades en interaccion por medio del aprendizaje
(Arboleda, Hernandez y Montero, 1998; Villalobos, 2000, 2001).

6. La educacion: cambios del nuevo siglo

L os acontecimientos en el ambito econdémico, politico y so-
cia ocurridos en las Ultimas décadas en VVenezuela exigen unare-
definicion en los organismos e instituciones que constituyen el
motor del pais paracumplir con exigencias, objetivosy metas que
planteael siglo X X1, sobre todo aquellosimpuestos por laglobali-
zaciony el uso de las tecnologias de la informacion.

Lasingtituciones destinadas alaformacion académicadelas
nuevas generaciones de profesionales de la Comunicacion Social
deben interesarse por construir una propuesta educacional en res-
puesta alas exigencias sociales y laborales que se gestan en la so-
ciedad contemporanea. L os nuevos comunicadores social es debe-
ran, entonces, atender las necesidades y carencias de grandes sec-
tores delasociedad y, especificamente, lanecesidad de desarrollo
nacional y cambio social.
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Es necesario buscar en el proceso de ensefianza-apren-
dizaje una adecuada transferencia de | os contenidos tedricos
alassituacionesreales, y €l desarrollo de unadidactica apli-
cadaala Comunicacion Socia que atienda, de manera espe-
cifica, a la naturaleza de cada una de las especialidades
(Fuentes, 1991:47).

No se trata de gjustar a comunicador a sistema vigente del
mercado profesional sino de responder urgente y seriamente alos
retos que en materiade comunicacion imponen lareflexiony lain-
vestigacion. Actua mente, las escuelas de Comunicacion Socia se
limitan alaensefianzadelaproducciény emision demensgjes, y a
manejo de éstasatravésdelos canalesde difusion masivos, sintra
tar en profundidad el campo de la comunicacion en el sentido es-
tricto del término. Partiendo de esto, observamaos amuchos egresa-
dos que tratan solo técnicamente las informaciones que luego
transmiten por los diversos medios de difusion masiva.

El desafio fundamental de la préctica educativa de la ensefian-
zadelaComunicacion Socia serael de disefiar y adoptar metodol o-
giasy estrategias conducentes a desarrollar habilidades y técnicas,
asi como una conciencia de valores y criterios éticos apropiados
para desempefiar con solvencia € gercicio profesional de modo
més eficaz, alahorade satisfacer |as necesidades comunicacionales
de lasociedad en que se desenvuelve (Villaobos, 1998).

De hecho, se esperaunincremento en lacoberturadel subsis-
tema através de los modelos y modalidades educativas que estén
germinando a partir de algunas innovaciones en el ambito educa-
cional. También se prevé una mayor diversificacion de la oferta
educativa, en virtud de que los egresados universitarios deberan
enfrentarse a los retos planteados por el acelerado avance del co-
nocimiento, especialmente el cientifico-tecnol6gico. Basta con
pensar en que la adaptabilidad y competencias tecnol 6gicas solo
podran realizarse con €l apoyo de lastecnologias deinformaciény
lacomunicacion, los sistemas de procesamiento de datos, los siste-
mas inteligentes y los de programacién avanzada, por mencionar
sblo algunos de los masimportantes, obligando alas nuevas carre-
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rasy servicioseducativos aapoyarse en unasolidaformacion cien-
tifica multidisciplinaria, asi como tecnolégicay humanista (Car-
vaal, 2001).

Por otro lado, lanecesidad de perfeccionamiento delos mode-
los educativos, o tal vez, laimplantacion de nuevos esquemas, obli-
gard atransformar y adecuar los componentes del proceso instruc-
cional, amodernizar lainfraestructuraeinnovar en el uso delosre-
cursos de apoyo técnico, académico e inclusive administrativo.

Se debera construir un nuevo perfil profesional mediante el
disefio e implantaci6n de nuevos model os curriculares en atencién
alas demandas de la sociedad actual, como gje de la transforma-
cion educativa, eimpul sorade unaadecuadasinergiaentre conoci-
mientos, capacidadesy actitudes paradotar alosestudiantesde ca-
pacidad emprendedora, responsabilidad, creatividad y flexibilidad
en su futura préctica profesional. La introduccion y uso pleno de
las tecnologias de la informacién como medio para garantizar su
actualizacion permanente sera también un elemento fundamental
(Guerra, 1999).

Por ello, e escenario de cooperacion y flexibilizacion del
cambio se presenta como un escenario alternativo, porgue pone el
acento en la atencion alas nuevas demandas y requerimientos de
las instituciones de educacién superior, que deben empezar desde
ahoraaplanear las nuevas estructuras organi zativas, con laideade
favorecer el acceso aun conocimiento de valor social y sus proce-
sos formativos, en la creacion de una nueva fuerza de trabgjo re-
giona y global.

7. Conclusiones

A partir delaexperienciapreviadelaobservacion delareali-
dad educativa de las escuelas de Comunicacion Social venezola
nasy de las orientaciones tedricas se exponen algunas considera-
ciones y recomendaciones. La sociedad contemporanea esta vi-
viendo, cadadia, aun ritmo méas cambiante. En laeducacion, estos
cambios, resultado de laacel erada produccion e innovacion cienti-
fica-tecnol égicay del lugar, cadavez més protagdnico que adquie-

RevistadeArtesy Humanidades UNICA 1 115



VILLALOBOS G., Fernandoy PLATA DE PLATA, Dalia

re lainformacién como insumo estratégico en el desarrollo de las
naciones, y de las organizaciones en particular, los que obligan a
reflexionar de una manera mas critica, si nos hallamos preparados
para asumir losretosy riesgos del futuro.

Seguin las condiciones y caracteristicas que presentalareali-
dad actual, las organizaciones, especiamente las encargadas de la
formacion de los profesionales del mafiana, estan obligadas a to-
mar concienciade laimportancia que tiene el hecho de prepararse
paraenfrenar el porvenir, de maneraque éste no se conviertaen un
elemento de sorpresay, por tanto, sea posible estar en condiciones
derecibirlo eintervenir en él.

Esta concepcion del cambio se basa en la identificacion de
lasfortalezasinstitucionalesy regionales, enlacomprension delos
desarrollos originales, en la blsqueda de la reconstitucion de las
propias capacidades de los individuos y de |os sectores, y no en su
diferenciacion o en lareproducci6n de susinequidades. Se partede
lapremisade que el perfil del docentey laestructuracurricular in-
fluyen en el modelo pedagdgico de las escuelas de Comunicacion
Social.

Todos | os conocimientos, actitudes, destrezas que tienen que
ver con el nivel de formacion delos docentes (afio de ingreso, afo
de grado, especializacion académica, cursos de actualizacion, re-
cursos que utiliza paradictar clases) y el conjunto de experiencias
de aprendizaje que las ECS ofrecen (curricul o adaptado alareali-
dad social, formacién del egresado) influyen sobrela practicaedu-
cativaque buscala preparacion de estudi antes para desempefiar la
bores intelectuales o fisicas de la carrera.

Esto se evidenciaen laimportancia de [os contenidosy obje-
tivos cuando el docente imparte clases o dedica un significativo
nimero de horas a dictar clasesy alainvestigacion y a una expe-
riencia educativa dominada bajo patrones de aprender haciendo y
cursos pedagdgi cos.

En segundo término, | as escuel as de Comunicacién Social en
nuestro pais dirigen sus esfuerzos hacia un modelo de aprendizaje
ecléctico, caracterizado por un modelo tradicional, pero no domi-
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nante, de caracter conductistay obsesionado por latransmision de
contenidos. También por la presencia de una postura cognitivista,
de ordentecnol dgica, queprivilegiael logro delos objetivos plani-
ficados, y finalmente esta presente, como corriente emergente, €l
enfoque constructivista donde los docentes explican a los estu-
diantes los contenidos de las materias definiendo y razonando su
significado en busgqueda de un aprendizaje significativo paratodos
|os participantes.

Esta situacion trae como consecuencia que, pese a las men-
ciones gque ofrecen y su razén social, presentan un equilibrio nota-
ble en los programas de estudio, materias y objetivos de los mis-
mos, puesto que: La practica educativa se apoya en una concep-
cién estética del curriculo. El curriculo estético es definido como
un sistemaconceptual sobre el cual sebasanlas actividadesdefor-
macion universitaria, es una guia de aprendizaje para impartir la
préctica educativa determinada por las instancias del Estado-Do-
cente. En contraposicion a esa concepcion curricular, el curriculo
dindmico supone una mayor flexibilidad en los planes de estudio,
guiadapor las caracteristicas del entorno académico, donde las de-
cisiones referentes ala administracion escolar son acordadas entre
los participantes del proceso (Comunidad, estudiantes, profeso-
res), mientras que en el caso del curriculo estatico las decisiones
son tomadas verticalmente desde organismos como el Consejo Na-
ciona de Universidades (CNU), Oficinade Planificacién del Sec-
tor Universitario (OPSU), Consgjos universitarios, de facultad y
de escuela.

En cuanto al dilema de ofrecer una educacion generalista o
especializante se concreta unaformacién profesional del egresado
de las ECS orientada hacia una tendencia equilibrada entre la for-
macion con vision pararesolver problemas diversos (generalistas)
y aguella donde los conocimientos especificos permiten resolver
conflictos concretos (especialistas).

Por tanto, al reflexionar sobre o antes expuesto se planteala
urgente necesidad de que las instituciones adapten su pensum de
estudio a las exigencias laborales con las cuales debe luchar €l

RevistadeArtesy Humanidades UNICA 1 117



VILLALOBOS G., Fernandoy PLATA DE PLATA, Dalia

egresado para responder satisfactoriamente a cualquier vicisitud
del mercado de trabajo nacional.

Seguin la concepcion vigente de hombre, de cultura, de edu-
cacion, derelacion entre escuelay sociedad, se determinan o privi-
legian unos enfoques, model osy préacticas curriculares que conlle-
van aunadeterminacién de los fundamentos, del desarrolloy eva
luacion permanente del proceso educativo.

Estos cambios han surgido como respuesta a necesidades
sentidas por lanacién, aproblemas econdémicosy competenciasde
los paises. Por tal razdn, seintentaformar aprofesionalesdelaCo-
municacion Social que respondan a un perfil moral y laboral, con
espiritu critico o, simplemente, como intelectuales de la época.
Cada pensum reflejala vision de una mision, de un propésito, en
un tiempo determinado, alaluz de valoresy circunstancias diver-
sas que influyen en latoma de decisiones.

Tradicionalmente, los enfoques curriculares se han impuesto
sin unaredefinicion de educacion desde laculturay el contexto so-
cial, y se han implementado model os disefiados por técnicos sin
unareconceptualizacion al interior de la practicaeducativa, sin to-
mar en cuentalas caracteristicas propias del contexto donde se po-
nen en practica.

Por lo tanto, no se han generado renovaciones einnovaciones
propuestas por |os mismos docentes, [0 que permitiria articular la
teoriacon lapréactica, investigar en e aulay desarrollar una profe-
sién adecuadaalas demandas del mercado laboral y lasociedad en
su conjunto, asi como la disposicion, formacion y deseo de darle
sentido ala accion educativa.

Vivimos en un momento de creacion, participacion y com-
promiso, de ahi que el curriculo puede verse como elemento dina-
mizador de |os procesos de construccion que propician desarrollos
individuales, sociales y culturales en una relacion dialéctica y
constructiva. Todos|os enfoquestienen un gran valor ideol6gico y
una intencion porgue, como dice Kemmis (1988), la educacién
siempre debe estar inscrita dentro de un proyecto politico.
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Si bien el recorrido por |os distintos enfogques permite reco-
nocer |la conceptualizacion dada desde diferentesteoriasy vislum-
brar las posibilidades que cada uno a su manera ofrece, el proceso
curricular no puede regirse por planteamientos aprioristicosy ce-
rrados, someterse aunasolamirada, o seguir un sendero esquemé
tico, yaque su naturaleza es cambiante y tiene unaintencionalidad
perfectible; asi se avala el carécter de construccion y elaboracion
permanente y se sugiere la necesidad de un trabajo colectivo que
ayude a hacer academia.

Al considerar la fundamentacién tedrica presentada en los
distintosenfoques curricularesy el andlisisala practicaeducativa,
se podria decir que no hay un referente curricular con suficiente
tradicion paradesplazar, acorto plazo, lastendencias méstradicio-
nales. Sin embargo, las corrientesinnovadoras ofrecen aportessig-
nificativos a las nuevas propuestas de flexibilizacion curricular
gue demanda el estado actual de educacion universitaria.

Referencias

AGUIRRE, J. (1998). La estructuracion de la identidad profesional del
comunicador social en Venezuela. Caracas. UCAB.

ARBOLEDA, R.; HERNANDEZ, H.; MONTERO, E. (1998). E! tipo del
saber tecnologico en la prdctica educativa. Facultad de Humanida-
des y Educaciéon. Maracaibo. LUZ.

CARR, W. (1997). Calidad de la enseiianza e investigacion-accion. Se-
villa, Espafa. Diada.

CARR, W.yKEMMIS, S. (1998). Teoria critica de la ensefianza. Barce-
lona, Espaifia. Martines Roca.

CARVAIJAL, B. (2001). “Universidad y prospectiva; movilizacion de
sus inteligencias”. En: Revista Omnia. Afio 7. No. 1-2. Ediluz. Ma-
racaibo.

DiAZ, F. y HERNANDEZ, G. (1998). Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. México. Mc Graw Hill.

FLORES, R. (1994). Hacia una pedagogia del conocimiento. México.
Mc Graw Hill.

Revistade Artesy Humanidades UNICA 1 119



VILLALOBOS G., Fernandoy PLATA DE PLATA, Dalia

FUENTES N, R. (1991). Disefio Curricular para las ECS. México. Tri-
llas.

GARCIA, C. (1996). Conocimiento, educacion superior y sociedad. Ca-
racas. Nueva Sociedad.

GIMENO, J. (1998). El curriculum: una reflexion sobre la prdactica. Ma-
drid. Morata.

GUERRA, D. (1999). “Dos escenarios para la educacion del proximo si-
glo”. En: Educacion en el siglo XXI. comp. Fernando Solana. Mé-
xico. Noriega.

KAUFMANN, M. (1996). “El perfil del comunicador del futuro: genera-
listas vs especialistas”. Revista Comunicacion. N° 93. Primer tri-
mestre. Caracas.

KEMMIS, S. (1988). El curriculo mas alla de la teoria de la reproduc-
cion. Madrid. Morata.

PARRA, H. (2001). “Reflexiones en torno a los modelos de formacion
docente dominantes y alternativos”. En: Revista Onnia. Afio 6. N°
1-2. Maracaibo. Ediluz.

PORLAN, R. (1997). Constructivismo y escuela: hacia un modelo de en-
sefianza aprendizaje basada en la investigacion. Sevilla. Diada.

SCHWAB, J. (1974). Un enfoque prdctico para la planificacion del cu-
rriculo. Buenos Aires. El Ateneo.

STENHOUSE, L. (1984). Investigacion y desarrollo del curriculo. Ma-
drid. Morata.

TYLER, R. (1973). Principios basicos del curriculo. Troquel. Buenos
Aires.

UNIVERSIDAD DEL ZULIA (1995). Diseiio curricular. Escuela de
Comunicacion Social. Maracaibo. Escuela de Comunicacion So-
cial. LUZ.

UNIVERSIDAD CATOLICA CECILIO ACOSTA (1982). Disefio cu-
rricular. Escuela de Comunicacion Social. Maracaibo. Facultad de
Ciencias de la Comunicacion. UNICA.

UNIVERSIDAD DR. RAFAEL BELLOSO CHACIN (1997). Diseiio
curricular. Escuela de Comunicacion Social. Maracaibo. Escuela
de Comunicacién Social. URBE.

VIGOSTKI, L. (1989). Obras completas. La Habana. Pueblo y Educa-
cion.

120 1 Revistade Artesy Humanidades UNICA / Afio 5 N° 10 Mayo-Agosto 2004



INCIDENCIA DE LOS ENFOQUES CURRICULARES EN EL MODELO PEDAGOGICO
DE LA ENSENANZA DE LA COMUNICACION SOCIAL

VILLALOBOS, F. (1998). Las tecnologias de la informacion y la comu-
nicacion en la gestion y aprendizaje tecnologico. Maracaibo. Fa-
cultad de Humanidades y Educacion. Universidad del Zulia.

VILLALOBOS, F. (2000). “La practica educativa en la Comunicacion
Social”. Revista Miradas. N° 12. Tercer trimestre. Caracas. JMC/
Y&R.

VILLALOBOS, F. (2001). “El saber tecnoldgico y la ensefianza de la Co-
municacion Social: un modelo por armar”. Revista Didlogos de la
Comunicacion. No. 62. Junio 2001. Lima. Federacion Latinoame-
ricana de Facultades de Comunicacion Social.

Revistade Artesy Humanidades UNICA 1 121



