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Resumo

Este artigo apresenta os resultados iniciais
de uma pesquisa sobre a influéncia do racismo
europeu na instrugio publica primdria mato-
grossense, na transigio do século XIX para o XX.
O contexto histérico da Proclamagao da Repu-
blica, Aboli¢io e imigragio européia ¢ o ponto
de partida para andlise do sistema simbélico que
fundamentou a produgao de uma instrugao publi-
ca primdria seletiva ¢ discriciondria em relagio a
negros, pardos e brancos pobres.
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Abstract

This article introduces the initial results of a
research on the influence of the European racism
in the primary public instruction mato-grossense
in the transition of the XIX century for the XX.
The historical context of the Proclamation of the
Republic, Abolition and European immigration
is the starting point for analysis of the symbolic
system that based the production of a primary
selective public instruction and discretionary re-

garding blacks, drab and poor white.
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Este artigo analisa o discurso oficial e das elites letradas sobre a instrucao publica
primaria mato-grossense, na transi¢ao do século XIX parao XX. Ao relacionar essas
falas com o processo de decomposicao do escravismo e do Império afere-se o efeito
das teorias racistas européias sobre o sistema simbdlico que permeou a construgio da
escola primdria. O objetivo ¢ averiguar de que forma a instru¢io publica priméria
incorporou os conceitos raciais presentes no projeto politico das elites, definindo as
concepgoes de povo e nagio, e como elas interferiram no acesso e na permanéncia de
negros, pardos e brancos pobres no ambiente escolar. Fazendo um quadro de refe-
réncia com as “rcla(;(')es raciais” nos Estados Unidos, Nogueira esclarece que enquan-
to no Brasil estruturou-se o “preconceito de marca’, ou seja, fundado na percep¢io da
cor da pele, nos Estados Unidos existe o “preconceito de origem”, que remete a ascen-
déncia biolégica do individuo, independentemente da cor de sua pele. Por isso, se-
gundo ele, “Dir-se-ia que o preconceito, tal como existe no Brasil, cai abaixo do li-
miar de percep¢io de quem formou sua personalidade na atmosfera cultural dos
Estados Unidos.” (1985, p. 72-93). Mais que isso, acrescente-se que o preconceito
racial no Brasil caracteriza-se, sobretudo por quase sempre cair abaixo da capacidade
de percepcao de qualquer individuo, seja ele branco ou negro, uma vez que suas ma-
nifestacoes tendem a ser escamoteadas, negadas enfaticamente ou simplesmente ca-
racterizadas como de fundo econémico e nio “racial”. Nesse sentido, a busca por
elementos que explicitem a discriminagdo, o preconceito ¢ o racismo no interior de
institui¢oes, como a Escola necessita ser realizada de forma indireta, uma vez que a
partir da Proclamagio da Republica e da Aboli¢ao a legislagao, as politicas educacio-
nais e a composi¢ao das disciplinas passaram a funcionar de acordo com as regras do
“Estado de Direito”, que pressupoe a igualdade juridica de todos e, portanto, o impe-
dimento legal de qualquer tipo de discriminagao. Enquanto perdurou a escravidao, o
impedimento legal da freqiiéncia de escravos a escola, somado a escassez de professo-
res ¢ institui¢oes dedicadas & instrugao publica primdaria funcionaram como um an-
teparo poderoso a quaisquer pretensoes dos negros escravizados em penetrar no uni-
verso do letramento e da leitura. Por isso ¢ que a maioria dos documentos pesquisados
denuncia a pratica comum, em todo o Império, de impedir o acesso de escravos a es-
cola. Como no caso estudado por Silva (2002), nio sao raros os exemplos de negros
libertos, de pardos ou até mesmo de escravos que conseguiam burlar esses mecanis-
mos oficiais e sociais. Mas esse nao ¢ o foco desta pesquisa. Veiga (2004) investigou a
forma como as criangas negras ¢ pardas de Minas Gerais, no século XIX, participa-
ram do processo de institucionalizagio da instrucio elementar, concluindo que as
préticas historiograficas muitas vezes partem do pressuposto de que toda a popula-
30 negra era escrava, omitindo o fato de existir muitos negros e pardos livres, con-
cluindo apressadamente que criangas negras e pardas nao tiveram acesso as escolas
elementares. Nesse sentido, interessa-nos, sobretudo, investigar a forma como o ne-
gro chega 4 instrugao publica primdria nos anos imediatamente anteriores e nas dé-
cadas posteriores & Aboli¢ao e a Proclamagio da Republica. A pergunta que preten-
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demos ver respondida ¢ se a instrucao publica primdria mato-grossense, na passagem
do século XIX para o XX, sofreu influéncia das teorias racistas européias, subsidian-
do praticas discriminatérias de fundo racista contra negros, pardos e brancos pobres.
A principal dificuldade encontrada por esse tipo de pesquisa ¢ a de estabelecer uma
fonte documental que expresse de forma inequivoca a existéncia de um procedimen-
to que possa ser considerado discriminatério. Isso porque a Aboli¢ao e a Reptblica
dificultaram também qualquer possibilidade de tornar a discriminagao oficial, no
nivel do documento, conforme ja explicado acima. Cunha (1999, p. 71) afirma que
“Os livros de histéria da educagio s6 se prendem ao fato do escravo nao receber a
educagio, mas em nada se referem a presenca do negro na escola no final de tal proi-
bi¢ao.” Fonseca (2007, p. 11-50) apresenta uma discussao interessante sobre o negro
na historiografia educacional brasileira ¢ demonstra que entre os negros de Minas
Gerais nio foram estabelecidos obstaculos para sua inser¢ao nas escolas que ofere-
ciam instrugao publica primdria, no periodo pés-abolicio. Os documentos oficiais
que se referem 2 instrugao publica primaria em Mato Grosso — Relatérios de Presi-
dentes de Provincia e de Diretores da Instrugao — atestam o impedimento do acesso
de escravos a escola, mas nao fazem mencao a presenga ou impedimento de negros
livres ou pardos nas escolas publicas primérias antes ou apds a escravidao. Foram
consultados documentos desde 1835 até 1930 ¢, a exemplo de outras localidades, o
negro ¢ citado apenas na condi¢ao de escravo, o que impedia o seu acesso a instrugio.
O fim da escravidao decretou também o siléncio das fontes. Por isso tenta-se a apro-
ximago indireta, fazendo um levantamento sobre as condi¢oes gerais da instrugao
publica priméria no periodo, de onde se deduz as condi¢des de acesso da populagao
de forma geral, 20 mesmo tempo em que se busca tracar um panorama da mentalida-
de coletiva, do universo simbdlico da sociedade mato-grossense da época, para infe-
rir a forma como a instrugao primdria era vista pelas elites letradas, representantes do
poder publico, e pelas classes subalternas, cuja composi¢io majoritéria era composta
de negros, pardos e brancos pobres. Para a anlise da evolugao histérica da instru¢ao
publica priméria em Mato Grosso comparamos dados dos Relatdrios com informa-
coes de Leite (1970), que comega com a afirmagio de que “Durante todo o periodo
colonial, ndo se tem nenhuma informagao sobre a existéncia de escolas em Mato
Grosso.” (1970, p. 13). Esta obra, além de subsidiar a pesquisa com dados que foram
confrontados com os Relatdrios, também se constitui em um documento de época,
pois, embora a edi¢ao seja de 1970, ela foi concluida em 1940. No caso dos Relat6-
rios, em praticamente todos hd uma reclamagao contra os principais problemas que
entravavam a instrugao publica primdria: falta de professores qualificados, populagao
dispersa sobre um grande territério, falta de condi¢des financeiras, auséncia de um
método unificado, falta de material didético, de fiscalizagao e nao raras queixas sobre
falta de empenho de pais ou responsdveis em manter as criangas nas poucas escolas
existentes. Todas essas condicoes adversas eram ainda mais agravadas pelos efeitos do
Ato Adicional de 1934, através do qual o Império delegou as Assembléias Legislati-

Revista de Educacao Publica, Cuiabd, v. 17, n. 34, p. 285-298, maio-ago. 2008



288 o Qualidade do Ensino na Contemporaneidade: novos e velhos desafios

vas provinciais o direito de legislar sobre a instrugao publica, o que na prética trans-
feria ao poder local a responsabilidade pela abertura e manutengao do ensino publico
primério. O advento da Republica nio mudou esse quadro, pois sua legislagio tam-
bém outorgou aos Estados a mesma responsabilidade. Em 1877, estatisticas apresen-
tadas pelo Diretor Geral da Instrucao contabilizavam 24 escolas publicas, com o to-
tal de 1.375 criangas, para uma populacio estimada em 60.000 habitantes. Nao foi
possivel aferir a quantidade das que efetivamente freqiientavam essas escolas e nem a
eficicia do ensino, mas no cruzamento com dados do Recenseamento de 1872, de
acordo com Siqueira (2000, p. 58), revela que nas duas paréquias da Capital, “servin-
do de amostragem para toda a provincia, dos seus 16.212 habitantes, apenas 427
eram alfabetizados, ¢ 15.685 eram analfabetos.” Um alfabetizado para cada grupo
aproximado de 38 pessoas. Datam dessa época as primeiras manifestagoes pela ado-
¢ao da obrigatoriedade do ensino primdrio, que serd regulamentado, mas nao serd
implantada nem mesmo com a proclamagao da Republica. No seu Relatério & As-
sembléia Provincial, em 1878, José Jodo Pedrosa, presidente da Provincia, informava
que essa medida deveria ser pensada em termos muito restritos, pois seria pratica-
mente invidvel, j4 que além de uma resisténcia muito grande dos pais, “o systema do
ensino obrigatério pede despezas superiores a receita da provincia, além de um gran-
de cortejo de leis repressivas.” (MATO GROSSO, 1878, p. 11). Em 1895, j4 na Re-
publica, o Presidente do Estado, Manoel Jos¢ Murtinho, informava que “Até agora
ndo se pode iniciar entre nds a obrigatoriedade da instruc¢io primdria [...] Uma me-
dida melindrosa e ainda mal apreciada, por ser imperfeitamente conhecida de nossa
populagdo a vantagem da obrigatoriedade do ensino.” (MATO GROSSO, 1895, p.
12). No ano da proclamagao da Republica existiam 32 escolas primdrias, onde esta-
vam matriculadas 1.679 criangas. Tanto as estatisticas dos Relatérios, de historiado-
res do perfodo, quanto a avaliagio de Leite (1970, p. 91-98), apresentam indicios
seguros de que a Republica nio trouxe uma mudanca substancial no quadro educa-
cional verificado nos tltimos anos do Império, e os governantes, impedidos que eram
pelas escassas condi¢oes financeiras, quando muito se limitavam a instituir novos
regulamentos, criando leis que logo caiam no esquecimento ou eram suplantadas por
outras igualmente indcuas. O primeiro regulamento republicano, de 1891, estabele-
cia um ensino primério “leigo, gratuito e obrigatdrio’, retirando o ensino da religiao
e incluindo as disciplinas de no¢oes de Histéria e Geografia do Brasil, aspectos que
remetem 2 influéncia do Positivismo, que era contrario & propagacao de idéias reli-
giosas pela Escola, indicando também a necessidade do Estado em disseminar os va-
lores republicanos através da construgao de um ideal de nagao e de povo, pelo ensino
da Histéria e da Geografia. Em 1896, o Presidente do Estado, Antonio Corréa da
Costa informava em seu Relatdrio que “A decadéncia do ensino primério chegou a
ponto de verificar-se pelos exames ultimamente procedidos, que dos 44 alunos pro-
vetos, apenas 17 foram preparados nas 10 escolas publicas, que mantém o governo

desta capital.” (MATO GROSSO, 1896, p. 21). Fiel a tradicio, ele faz entrar em vi-
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gor um novo Regulamento tratando também do ensino secundério, mas que parece
ndo ter acrescentado nada novo ao quadro j4 verificado, conforme Leite (1970, p.
11 l): “Entre 1896 ¢ 1910, ano de novas reformas, o ensino mato-grossense continua
descuidado e incerto. Todos os presidentes, todas as autoridades encarregadas da ins-
trucdo assinalavam as dificuldades que enfrentavam.” Talvez uma das mais importan-
tes medidas da aludida reforma de 1910 foi a contratagao “de dois normalistas de Sao
Paulo, com o fim de criar aqui uma Escola Normal, de que havemos mister para a
realizagao deste objetivo.” (MATO GROSSO, 1910, p. 30). Além disso, pode-se des-
tacar também a institui¢ao dos Grupos Escolares, que funcionariam a partir da reu-
nido de seis escolas de um mesmo distrito; da reafirmagao de que o ensino seria “lei-
go, gratuito ¢ ministrado a todos os individuos, sem distingao de sexos, classes ou
origens”, sendo também obrigatério para todas as criancas de sete a dez anos. A ins-
trucdo primaria deveria incluir a lingua materna e os deveres civicos e morais, além de
nogodes de Histéria e Geografia do Brasil, o que demonstra um refor¢o nas disciplinas
cujo foco era a disseminagao dos valores culturais assumidos como vélidos pela Re-
publica. Leite (1970, p. 123), diz que, apesar das inovagdes, o regulamento “nao pro-
duziu os frutos que seria de desejar dele, nem o ensino teve melhora muito sensivel”
Assim, o autor constatou que em 1927, apesar do crescimento da populagao infantil
e dadisponibilidade de mais verbas para a educagio, aquela altura “Os problemas do
baixo vencimento, da caréncia de material didético, da falta de prédios adaptaveis as
escolas, a ineficiéncia da fiscalizacio, as dificuldades de comunicagao estao presentes
em 19277 Nesse sentido, ¢ de se supor que o reduzido niimero de escolas e/ou pro-
fissionais capacitados tenha, por si 6, se constituido em fatores que limitavam o aces-
so da populacio infantil, composta majoritariamente por negros, pardos ¢ brancos
pobres; mas, do que nao se pode inferir, houve o estabelecimento de estratégias dis-
criciondrias a partir da percepcio da cor da pele, visando impedir o acesso dessas
criangas a instrugao publica primdria. Por outro lado, na medida em que essas crian-
cas eram oriundas dos extratos subalternos da populagao, alijadas de qualquer parti-
cipagio politica, impedidas de ascensio econdmica e social e submetidas a uma eco-
nomia agréria e latifundidria, os conhecimentos e as habilidades oferecidas pelas
escolas primarias nao deviam possuir qualquer relagio com o universo social e cultu-
ral, com o estilo de vida e a mentalidade dessas populagoes, conforme observa Leite
(1970, p. 116): “Em simples escolas isoladas, perdidas nos sertdes, os mestres ensi-
nam o valor e o método de conversio da moeda inglesa para criangas que nao passa-
ram ainda, no seu meio, das formas mais rudimentares do escambo.” O que permite
entender que, além das dificuldades constantemente alegadas pelos governantes, ha-
via muitos problemas para as familias de criangas negras, pardas e pobres para manter
as criangas na instrugao publica primdria. As dificuldades e a resisténcia 4 inser¢io no
projeto educacional das elites devem ser vistas no contexto maior da resisténcia das
populagdes marginalizadas ao processo de implantagao do trabalho assalariado e,
conseqiientemente, a0 enquadramento de negros, pardos e brancos pobres ao proje-
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to de “modernizacao” e “civilizagio” entdo em curso no Brasil. Volpato (1993), Ker-
che (2000) e Aleixo (1995) retratam as diferentes maneiras como se processou em
Mato Grosso a transi¢io do escravismo para o trabalho assalariado ¢ demonstram
que dois importantes fatores impediram que ali se processasse essa transi¢ao, como
em Sio Paulo e no Rio de Janeiro. Ao contrario desses dois Estados, Mato Grosso nio
foi o destino dos imigrantes europeus, que naquelas localidades substituiram a mao-
de-obra negra ao final da escravidao. Além disso, a disponibilidade de terras férteis, a
caga abundante e a extrema piscosidade dos rios, contribuiram para que ex-escravos,
negros ¢ pardos livres e brancos pobres nao fossem compelidos ao trabalho assalaria-
do, adotando um estilo de vida caracteristico de populagées ribeirinhas ou de peque-
nos produtores. Tais praticas econdmicas e caracteristicas culturais foram interpreta-
das pelas elites como provas da inferioridade racial e incapacidade do povo em
assimilar os pressupostos do progresso e do desenvolvimento. Edo periodo uma série
de leis provinciais e regulamentos municipais que vao tipificar a pobreza, seus espa-
¢os e suas préticas como atividades e territério da infragio, a0 mesmo tempo em que
se busca disciplinar as relagoes trabalhistas e sociais de ex-escravos e brancos pobres
com as classes possuidoras. Além dos mecanismos legais que passaram a reger a vida
cotidiana, Siqueira (2000, p. 88) cita a escola como fonte e meio de disciplina no
processo civilizador: “locais onde as criangas e até mesmo os adultos, poderiam ad-
quirir, através da instruco, antes do conhecimento cientifico, ser educada para viver
numa sociedade, cujas regras tinham como cddigo identificador o universo cultural
das elites” E provével que entre as estratégias adotadas por negros, pardos e brancos
pobres para nio se adequarem aos ritmos, conceitos, valores ¢ normatizagao da vida
imposta pelo trabalho assalariado, estava a resisténcia a0 enquadramento no projeto
cultural, entdo em curso, através da instru¢io primdria. Além disso, desde que o tem-
po escolar era um tempo subtraido a0 mundo do trabalho e considerando que as
condigoes financeiras da maioria das familias que impeliam suas criangas ao ganha-
pao, a manuten¢ao das mesmas nas escolas era praticamente invidvel, sem compro-
meter a existéncia material de toda a familia. O que foi observado por Leite (1970, p.
73,74), citando um Relatério de 1884, do Barao de Batovi, que reclamava da falta de
freqiiéncia as escolas, principalmente nas povoagées, onde os pais tinham o costume
de retirar os filhos das escolas para trabalhar nas lavouras, onde eles eram considera-
dos imprescindiveis, ja que seus pais eram “homens que vivem da pequena lavoura,
trabalhando com seus proprios bragos, porque em geral nio os podem ter pagos.”
Note-se que o projeto modernizador em curso sempre signiﬁcou uma pressao muito
grande para que a instrugio publica primdria se transformasse na correia de transmis-
sdo dos valores culturais dominantes na época. Segundo D’Avila (2006, p. 12-13) e
Damatta (1987, p. 58-85) a passagem do século XIX para o XX ¢ o periodo de con-
solidagao do pensamento racial e de sua estruturacao, como um dos vetores de inves-
tigacao da realidade brasileira. Ao se constituir como arbitrario cientifico e cultural o
racismo auxiliou as classes dominantes e suas elites intelectuais e culturais na forma-
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tagao de um conjunto de politicas publicas que iam desde a urbanizagio e construgao
de cidades até a elaboragio e implantagao das reformas educacionais, com objetivo de
liberar o Brasil do que se imaginava ser a degeneragio de sua populagio. Nesse contex-
to de transi¢io, de superagao do escravismo e do Império, e de afirmacio da identida-
de “racial” do povo brasileiro, a instrugao ptblica primdria mato-grossense foi pensa-
da e organizada de acordo com principios pretensamente cientificos ¢ que a
conceberam como forma de saneamento publico, destinada a colocar em pratica o
projeto das elites de embranquecimento cultural, racial e comportamental, de higie-
nizagio popular e de enquadramento no modelo de desenvolvimento econémico,
racial, cultural e social entdo vigente na Europa ¢ Estados Unidos. Siqueira (2002, p.
71-88) fornece um panorama do papel social que as elites letradas e os representantes
do Estado atribufam a instru¢do publica primaria no contexto mato-grossense da
época. Ela explica como o projeto para o Brasil moderno foi incorporado ao universo
cultural das elites e de que forma essa perspectiva contribuiu para o enquadramento
social, econdmico e cultural de pessoas livres pobres, negras ¢ pardas. O modo de
vida dessas pessoas era interpretado pelas elites e por viajantes como uma incapacida-
de inata — devido & mesticagem — para se adequar aos valores do trabalho assalariado,
A poupanga,  riqueza e 3 prosperidade. De acordo com Galetti (2000, p. 82-89),
tanto nos relatos de viajantes, como na mentalidade das elites letradas e até mesmo
em grande parte da propria populagao local, os habitantes de Mato Grosso eram
vistos como individuos naturalmente incapacitados para a civilizagio, pois nao pos-
sufam e nao poderiam adquirir as qualidades essenciais tipicas do homem civilizado:
a disposi¢ao para o trabalho assalariado, o desejo de acumular bens e a ambicao de
progredir materialmente. Por outro lado, com o fim da escravidao e para atingir seus
objetivos civilizadores, as elites republicanas envidaram esfor¢os no sentido de am-
pliar, no limite de suas possibilidades, a capacidade do Estado em oferecer escolariza-
30 primdria, que era considerada a forma mais eficiente de elevar a maioria da popu-
lagdo, da condi¢ao de raca inferior em que se encontrava, aos patamares exigidos
pelos valores culturais adotados. Uma vez que os conceitos de progresso, desenvolvi-
mento e cultura se referiam aos valores tipicamente ocidentais de branquitude ado-
tados pelas elites locais, caberia & escola ampliar a0 maximo o seu raio de agao, visan-
do a inclusaio do maior contingente possivel de pessoas. Ao mesmo tempo, a
escolarizacao primdria passaria a funcionar como a porta de entrada de um sistema
escolar no qual o sucesso, a permanéncia e a progressao do aluno estariam relaciona-
dos 4 sua capacidade de assimilar os arbitrérios culturais universalmente considera-
dos validos. Esse procedimento nao foi exclusivo de Mato Grosso ou do Brasil. Con-
forme Catani (2007), através da generalizagio da educagio priméria ocorrida no
século XIX na maior parte do mundo dito “civilizado”, o Estado exerceu uma agao
unificadora na questio da cultura, entio considerada um dos elementos fundamen-
tais para a constitui¢io de um Estado-nagio:
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[...] a criagio da sociedade nacional acompanha a instauragio da educacio
universal. [...] os individuos sdo iguais perante a lei, o Estado tem o dever de
faze-los cidadios, dotados de meios culturais para exercer ativamente seus di-
reitos civis. Nessas condicdes, o sistema escolar ird inculcar universalmente
uma cultura dominante configurada como cultura nacional legitima. (CATA-
NI, 2007, p. 23).

Essa cultura dominante que passou a ser universalmente valida através dos ban-
cos escolares e estava imbricada pelas idéias racistas jé expostas. Dessa forma, pode-se
afirmar que o preconceito e a discrimina¢io no campo educacional nao impediram o
acesso de negros, pardos ou brancos pobres as escolas ptblicas — pelo menos no que
tange a0 ensino primdrio -. Esse sistema de idéias se expressou na defini¢ao do papel
social do ensino primario, como reprodutor das desigualdades socias com base nas
diferengas econdmicas e de cor da pele, assim como na adogao pela escola priméria
de um conjunto de procedimentos e teorias, de valores e arbitrarios culturais brancos
e/ou embranquecedores e que se constituiam em ultima instincia na imagem ideal
daquilo que a escola e a sociedade projetavam para o aluno, branco ou nao, conforme
explica D’avila (2006, p. 21-22):

Os dirigentes da educagio publica no Brasil na primeira metade do século
XX nio impediram alunos de cor de freqiientarem suas escolas. Ao contrario,
entre 1917 ¢ 1945, eles se empenharam em uma série de expansoes do siste-
ma escolar ¢ em projetos de reforma que visavam a tornar as escolas publicas
acessiveis aos brasileiros pobres ¢ nao-brancos [...] Esses educadores busca-
vam “aperfeicoar a raga” — criar uma “raca brasileira” saudavel, culturalmente
européia, em boa forma fisica e nacionalista. (...) Definiram as escolas como
clinicas em que os males nacionais associados & mistura de ragas poderiam ser
curados. Suas crengas forneceram um poderoso motivo para a construgio de
escolas e moldaram a forma como essas escolas funcionariam.

Além disso, Mato Grosso possuia uma popula¢io majoritariamente negra e par-
da, o que dificultaria ou até mesmo impedia a implantagio de um projeto educacio-
nal que visasse a inclusio de amplas parcelas da populagio e, a0 mesmo tempo, res-
tringisse o acesso desses grupos populacionais. Por isso o racismo e a discriminagao
devem ser procurados na constitui¢io do sistema simbdlico, do conjunto de idéias e
conceitos que permeavam as institui¢des educacionais, cientificas e culturais, a fim
de compreendermos como a ideologia do embranquecimento chegou até a escola
publica primaria. A ampliagao dos espagos escolares destinados 2 instru¢ao publica
priméria deve ser apreendida no 4mbito da discussao sobre a formagao racial do povo
brasileiro, que ocorre no contexto histérico da emergéncia da ordem republicana,
que, por si mesmo, implicava na necessidade de se redefinir o papel social da Edu-
cagio, tendo como pressuposto a necessidade das elites dirigentes em transformar o
ambiente escolar em espago institucional de propagacio das suas idéias, de uniformi-
zag¢ao do pensamento e da formagio de uma consciéncia nacional condizente com as
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aspiracoes de seu projeto de poder. Alids, idéia da instrucio popular como forma de
estimular e induzir o processo civilizatdrio ¢ parte integrante do processo histérico
de construcio da Nagao ¢ da identidade nacional brasileira, anterior 4 Republica.
Santos (2002, p. 59-60) observa que a construgio social da moderna idéia de raga
e de superioridade racial foi estruturada ao longo do século XIX, sendo que na pas-
sagem para o século XX essas idéias influenciaram a formagio dos intelectuais bra-
sileiros. Estes eram devedores do pensamento europeu, que entio ‘estava repleto de
concepgoes racistas difundidas em larga escala. Tanto nas ciéncias quanto nas artes,
a imagem do negro que ¢ veiculada leva a crer em sua inferioridade inata e irremedi-
4vel.” Skidmore (1976, p. 11) explica que o periodo estudado foi proficuo no debate
sobre a formagao do povo brasileiro:

(luiando comecei este livro, intencionava compor uma série de retratos de in-
telectuais brasileiros, todos eles, alids, representantes dos anos que medeiam as
décadas de 1870 2 1930. Vilogo para espanto meu, que embarcara num exame
das principais correntes intelectuais da época. E, s6 aos poucos, compreendi
que marchava para uma andlise minuciosa do pensamento racial brasileiro.

Essas categorias de pensamento presentes no imaginario dos intelectuais brasilei-
ros irdo se articular com a construgio do sistema puiblico de ensino na mesma medida
em que esses intelectuais serdo responséveis pela sedimentagao do ideal da instrugao
publica priméria portadora de uma missao civilizadora, capaz de regenerar o povo e
transformar a nagio, conforme explica D’Avila (2006 p. 13-14): “Afranio Peixoto,
Anisio Teixeira e Fernando Azevedo, foram intelectuais que, durante longas carrei-
ras, influenciaram instituicoes educacionais, intelectuais e cientificas de formas mar-
cantes.” SKIDMORE também denuncia esse mesmo movimento ao afirmar que:

Os chamados pioneiros educacionais do Brasil transformaram as escolas pu-
blicas emergentes em espagos em que séculos de suprematismo branco-euro-
peu foram reescritos nas linguagens da ciéncia, do mérito e da modernidade.
As escolas que eles criaram foram projetadas para imprimir sua visio de nagao
brasileira ideal, naquelas criangas sobretudo pobres ¢ nio-brancas que deve-

riam ser a substancia daquele ideal. (SKIDMORE, 1976, p. 24).

Nesse sentido, destaca-se a escola como instituigao que aspira e atinge o mono-
polio da violéncia simbélica legitima, sendo o racismo sua expressio. H4 um con-
senso de que o Estado se caracteriza por pretender, com €xito, o monopdlio do uso
legitimo da forca. Por isso, a luta entre as classes pelo monopélio do poder do Estado.
No caso especifico da luta pelo controle da produgao, distribui¢ao e consumo dos
bens simbolicos é no campo da produgao do conhecimento que se trava a guerra pelo
monopolio da violéncia simbdlica legitima. A escola ¢ a institui¢io criada e mantida
especificamente para e por este fim:
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As diferentes classes e fracgoes de classes estiao envolvidas numa luta propria-
mente simbdlica para imporem a defini¢io do mundo social conforme aos
seus interesses, ¢ imporem o campo das tomadas de posi¢oes ideoldgicas re-
produzindo em forma transfigurada o campo das posicoes sociais. [...] estd
em jogo o monopdlio da violéncia simbélica legitima (cf. Weber), quer dizer,
do poder de impor — ¢ mesmo de inculcar — instrumentos de conhecimento
e de expressio (taxionomias) arbitrérios — embora ignorados como tais — da
realidade social. (BOURDIEU, 2007, p. 11-12).

Além disso, para Bourdieu (2007), a continuidade de um sistema de dominio
de uma classe sobre outra depende fundamentalmente da capacidade da classe do-
minante em impor sua autoridade no campo da produgao simbdlica, onde operam
as estruturas que significam a realidade, brotam as justificativas que sustentam, no
Ambito do imagindrio, as relagdes sociais de produgio, bem onde sio estabelecidas as
relagoes imaginarias com o mundo imaginario. E o sistema simbélico estruturado e
estruturante que fornece os instrumentos e procedimentos mentais com os quais os
individuos operam neste campo da realidade:

E enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de comunicagio e de
conhecimento que os “sistemas simbdlicos” cumprem sua fungio politica de
instrumentos de imposicio ou de legitimagao, que contribuem para assegurar
a dominacio de uma classe sobre outras (violéncia simbélica) dando o refor-
¢o da propria forca as relagdes de forca que as fundamentam e contribuindo
assim, segundo a expressio de Weber, para a domesticagiao dos dominados.
(BOURDIEU, 2007 p. 11).

Parte-se destes postulados de Bourdieu para abordar a instrugao publica prima-
ria mato-grossense do periodo estudado, como um sistema simbdlico estruturado e
estruturante, formador dos instrumentos e procedimentos mentais também estrutu-
rados e estruturantes de comunicagao e de conhecimento, que permitiram a consti-
tui¢io de um senso comum sobre o negro, o pardo e o branco pobre, cristalizando
o consenso social sobre a identificacio subalterna e inferior desses personagens no
nivel do imagindrio profundo. O conjunto de procedimentos de violéncia simbdlica
que mediaram a constitui¢ao da instru¢io publica primaria contribuiu para a sedi-
mentagio do pensamento social sobre negros, pardos e brancos pobres, na medida
em que se pretendia e possibilitava-se a integracao desses grupos ao processo de es-
colarizacio nascente. Nesse contexto, o racismo foi elevado a categoria de violéncia
simbdlica, pois através dele a escola promoveu a domesticagao social dos individuos
considerados racialmente inferiores e, portanto, condenados & dominagio ad aeter-
nun. Na inauguragao do Liceu Cuiabano, em 7 de mar¢o de 1880, Dormevil José dos
Santos Machado, Diretor Geral da Instrugio Primdria e Secunddria, afirmou que a
escola e a educagio publica eram “o mais poderoso agente do progresso de um povo”
e uma “verdadeira reforma social.” Colocando a Educa¢io na base da ilustragio de
um pais, ele argumentava que “ela obriga 0 homem ao cumprimento do dever.” (SA;
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SIQUEIRA, 2001, p. 19) Sobre o ensino obrigatério, ele afirma que se trata nada
mais que uma “legitima protecao a infincia abandonada 2 ignorincia e 4 ameaga de
perder-se na senda do vicio e do crime.” Mas ¢ na fala do Dr. Augusto Fleury, outra
autoridade presente na solenidade de inauguragio, que essa fung¢ao social da escola ¢
explicitada com mais intensidade e vigor:

E preciso que o Estado zele o mais importante de todos os interesses sociais —
o interesse da instrucdo publica; cumpre-lhe fazé-la efetiva e disseminada. Eo
melhor meio de manter a ordem publica e o respeito s leis. Suprimi a escola,
diz um grande escritor, ¢ s6 vos ficardo dois meios de repressio: a prisio e o

cadafalso. (SA; SIQUEIRA, 2001, p. 30).

Esse conjunto de preocupagdes era apreendido na sua totalidade e com igual ve-
eméncia pelo Estado, na medida em que os governantes também compartilhavam do
mesmo ideal educacional e escolar. Jodo José Pedrosa (MATO GROSSO, 1879, p.
159), Presidente da Provincia em 1879, um ano antes da inauguracao do Liceu Cuia-
bano, jé defendia o ensino primario obrigatério “como uma condi¢ao imprescindivel
de prosperidade social, uma arma poderosa, tinica, efficaz para elle [O Estado] livrar-
se dos perigos que podem ameacar a ordem ¢ a tranqiiilidade publica.” Nessa perspec-
tiva, a violéncia simbolica que permeou a constitui¢ao da instru¢io publica priméria
mato-grossense consistiu na a¢o de se arbitrar como valida para toda aquela forma-
¢ao social, composta majoritariamente de negros, pardos e brancos pobres, de um
conjunto de valores culturais relativos aos interesses de classe do agrupamento social
racial historicamente dominante. Assim, a instrucao publica primaria permitiu a im-
posicao de uma ordem gnoseoldgica a partir e no interesse das elites, estabelecendo a
partir daf o sentido imediato da realidade para toda a sociedade, relegando as classes
populares a essa condi¢io de conformismo légico que permitiu a continuidade da
dominagio racial do escravismo, mesmo apds a sua extingao. Esse movimento foi
denunciado por Damatta (1987, p. 69), ao afirmar que o racismo cumpriu o papel
de possibilitar a manutengao do sistema hierdrquico vigente durante o escravismo
colonial e imperial, cujos aspectos formais e culturais estavam defasados do ponto
de vista ideoldgico a partir do ocaso do Império e do Escravismo. Essa situagao ¢
denunciada inclusive pelas elites, na medida em que atualmente se afirma que o racis-
mo no Brasil “¢ uma questao cultural”. Ao mesmo tempo em que esse discurso quer
escamotear as abissais desigualdades entre brasileiros de cores diferentes, termina por
explicitar os fundamentos da violéncia simbélica que dao suporte a essas préticas
sociais. Conforme Bourdieu,

A cultura que une (intermedidrio de comunicagio) ¢ também a cultura que
separa (instrumento de distingdo) e que legitima as distingées compelindo
todas as culturas (designadas como subculturas) a definirem-se pela sua dis-

tincia em relagio A cultura dominante. (BOURDIEU, 2007, p. 11).
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Bourdieu (2005, p. 206) afirma também que a producio do conhecimento ¢
a0 mesmo tempo a reproducio das condi¢des materiais e culturais dessa produgio,
de forma que a transmissao institucionalizada da cultura ¢ a0 mesmo tempo a insti-
tucionalizagio das préticas culturais, na medida em que também se transmitem as
formas institucionalizadas de transmissdo cultural. Assim, “do mesmo modo que a
religido, nas sociedades primitivas, a cultura escolar propicia aos individuos um cor-
po comum de categorias de pensamento que tornam possivel a comunicagio.” E o
que pretendemos ver destacado aqui: a instru¢do publica primaria mato-grossense,
na transi¢ao do século XIX para o XX, coube a tarefa de integrar no campo cultural
os individuos ao contexto social, j& que a fun¢io social dessa modalidade de educacio
foi a de produzir individuos “dotados de um programa homogéneo de percepcao, de
pensamento e de agio” que se, “constituem o produto mais especifico de um sistema
de ensino™:

Encarregada de comunicar esses principios de organizagio, a escola, deve cla
mesma organizar-se com vistas a cumprir essa fungao. Para transmitir este pro-
grama de pensamento chamado cultura, deve submeter a cultura que trans-
mite uma programagio capaz de facilitar sua transmissao metédica. (BOU-

DIEU, 2005, p. 215).

Nesse sentido, a instrucio publica primdria mato-grossense, parida na passagem
do escravismo para o trabalho livre, da monarquia para a republica, e destinada a ser
uma importante institui¢ao integradora — no sentido ja usado acima —, nao poderia
cumprir com rigor sua fun¢ao social se nao estivesse orientada, desde o nascedouro,
a organizar-se racialmente, com vistas a transmitir um conjunto de valores raciais e
racializados, destinados, por sua vez, a reproduzir a cultura da dominagao ¢ da do-
mestica¢io dos dominados.
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