Educacao de Jovens e Adultos:
concepcao e especificidades

Resumo

Este artigo tem como objetivo discutir os
conceitos ¢ fungdes da Educacio de Jovens e
Adultos (EJA), destacando-a como um direito
publico subjetivo, ou, ainda, como a representa-
¢a0 de uma divida social nao reparada para com os
que ndo tiveram acesso, & escrita ¢ 4 leitura como
bens sociais e que, portanto, nio dominam essas
praticas. Traz, além disso, algumas reflexoes so-
bre a especificidade dessa modalidade de ensino,
as quais deverao ser levadas em conta por quem
nela atua.
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Abstract

This article aims at discussing about the con-
cept and the functions of youth and adult Educa-
tion, emphasizing it as a subjective public right, or
better, as the representation of a non-paid social
debt to those who had no access to and domain
of the learning of writing and reading as social ad-
vantages, in school or out of it. It also brings some
reflections about the specificity of that modality,
which should be taken into account by those who
are responsible for it.
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Introducao

Falar da EJA ¢ reconhecer, primeiramente, o contra-senso encerrado em sua pro-
pria fungio, a saber, atender as necessidades dos que foram excluidos do sistema escolar
quando criangas ou adolescentes. Sem duvida, é compreender o tom de constrangimen-
to decorrente da inevitavel existéncia de uma educagao de jovens e adultos, principal-
mente quando essa “se constituiu muito mais como produto da miséria social do que
do desenvolvimento. E conseqiiéncia dos males do sistema publico regular de ensino e
das precarias condi¢oes de vida da maioria da populagao, que acabam por condicionar
o aproveitamento da escolaridade na época apropriada” (HADDAD, 1994, p. 86).

Definida, entio, sob o marco condicionante da miséria social e compreendida a
partir de um leque amplo ¢ heterogéneo de experiéncias educativas de formatos e mo-
dalidades diversas, que nao correspondem necessariamente a a¢oes de escolarizagao, a
EJA passou por grandes mudangas e foi influenciada por variadas tendéncias.

Diante disso, ao longo dos tempos sua concepgao foi sofrendo alteragoes, assim
como sua fungio ¢ a compreensdo em torno de sua especificidade. Hoje, definir suas
atribui¢oes traz consigo a necessidade de se repensar o papel dos professores que atuam
na drea, com vistas a construgao de uma agio docente que considere a especificidade
dessa modalidade de educagao.

1. Concepcdes de Educacao de Jovens e Adultos

Em observéncia 4 evolugio do conceito de educagao de jovens e adultos ao longo
da histdria, no contexto internacional, através das Conferéncias Internacionais sobre
Educacio de Adultos’ ¢ da Conferéncia Mundial sobre Educagio para Todos, realizada
em 1990, Gadotti (2001) elucida que até a Segunda Guerra Mundial essa educagio era
concebida como extensio da educagao formal para todos, integrada 4 educagio cha-
mada popular, isto ¢, uma educagio para o povo e que procurava atuar nos espagos
ndo atendidos pela educagao estatal (oficial ou do sistema), sobretudo nas periferias
urbanas e zonas rurais.

A partir da I Conferéncia Internacional sobre Educagao de Adultos, o citado autor
afirma que essa educagio passou a ser concebida como uma espécie de educagio moral,
“paralela’, fora da escola, uma educagio continuada para jovens e adultos, cujo objetivo
deveria contribuir para a garantia do respeito aos direitos humanos e para a construgao
de uma paz duradoura. Depois da Conferéncia Internacional sobre Educagao de Adul-
tos de 1960, essa educagio passou a ser enfocada a luz de duas concepgoes distintas:
por um lado, como uma continuagio da educacao formal, permanente, ¢, por outro,

3 AsConferéncias Internacionais sobre Educagio de Adultos (CONFINTEA) sio convocadas pela UNESCO periodicamente:
a primeira ocorreu em Elsinore, na Dinamarca, em 1949; a segunda transcorreu em Montreal, Canad4, em 1960; a terceira
aconteceu em Toéquio, no Japao, em 1972; ¢ a quarta sucedeu em Paris, Franga, em 1985.
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como uma educagio de base ou comunitaria. A III Conferéncia Internacional sobre
Educagio de Adultos, difundiu a idéia de uma educagio de jovens e adultos, como
supléncia da educagio fundamental (escola formal), cujo propésito era reintroduzir
jovens e adultos, principalmente os analfabetos, no sistema formal de educagio. J4 a
Conferéncia Internacional sobre Educagao de Adultos, realizada em Paris, se caracteri-
zou pela “implosao” do conceito de educacio de jovens e adultos ao tratar de uma plu-
ralidade de conceitos, entre eles: alfabetizagao de adultos, pés-alfabetizagio, educagao
rural, educagio familiar, educagao da mulher, educagio vocacional e educagio técnica.

A Conferéncia Mundial sobre Educagio para Todos, realizada em Jomtien (Tai-
landia), conforme observa Gadotti (2001), entendeu que a alfabetizagio de jovens e
adultos seria uma primeira etapa da educacio bésica, consagrando, assim, a idéia de
que a alfabetizagao nao pode ser separada da pés-alfabetizagao, isto ¢, das “necessidades
bésicas de aprendizagem”

Voltado para o contexto latino-americano, Gadotti (2001) esclarece que foram
diversas as concepgoes que surgiram ao longo da histéria da EJA. Destacou, portanto,
que até os anos 40 essa educacio foi concebida como extensio da escola formal, pas-
sando a ser entendida na década de 50 principalmente como educagao de base, vindo a
ser definida no final dessa época, tanto como uma educagio libertadora (Paulo Freire)
como uma educagio funcional (profissional), ambas as defini¢oes permanecendo até
a década de 70, s6 que com outras denominagoes: a primeira nomeada educagio nio-
formal e a segunda, supléncia da educagio formal.

Instituida como a primeira conferéncia em que se contou com uma participagio
substantiva das organiza¢des nao-governamentais envolvidas nos projetos de educa-
¢ao de adultos, a V Conferéncia Internacional sobre Educagio de Adultos, além de
ter constatado a existéncia de concep¢oes muito diferenciadas acerca do tema, gragas a
efetiva participa¢iao de mais de 1500 representantes de 170 paises, também formulou
um conceito com diversas orientagdes e principios que se tornaram referéncia maxima
para o campo da EJA.

Em busca de manifestar a importincia da aprendizagem de jovens e adultos e com-
preender a formagio de pessoas adultas como uma multiplicidade de processos formais
e informais de aprendizagem e educagio continuada ao longo da vida, a V CONFIN-
TEA aprovou a Declaragio de Hamburgo, que definiu em seu art. 3°:

Por educagio de adultos entende-se o conjunto de processos de aprendiza-
gem, formal ou nido, gragas ao qual as pessoas consideradas adultas pela socie-
dade a que pertencem desenvolvem as suas capacidades, enriquecem os seus
conhecimentos e melhoram as suas qualificagées técnicas ou profissionais, ou
as reorientam de modo a satisfazerem as suas proprias necessidades e as da so-
ciedade. A educagio de adultos compreende a educagio formal e permanente,
a educagio nio-formal e toda a gama de oportunidades de educagio infor-
mal e ocasional existentes em uma sociedade educativa multicultural, em que
sdo reconhecidas as abordagens tedricas e baseadas na prética (DI PIERRO,

2005, p. 17 apud UNESCO, 1998).
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Compartilhando dos ideais elucidados pela Declaragio de Hamburgo sobre a
compreensao de educagio existente em uma sociedade educativa caracterizada pelo
pluralismo cultural, em que hd necessidade de se respeitar o conhecimento ¢ as formas
de aprendizagem dos diferentes grupos sociais, Gadotti (2001) justifica que a educagao
de adultos deverd ser sempre multicultural, portanto capaz de desenvolver o conheci-
mento ¢ a integragio em meio a diversidade de culturas.

Ainda sobre a Declaragio de Hamburgo, que, segundo Gadotti (2001), estabe-
leceu a educagio de adultos como um direito de todos, Di Pierro (2005, p. 17-18)
esclarece que essa declaracao atribuiu a EJA

[...] o objetivo de desenvolver a autonomia e o sentido de responsabilidade das
pessoas ¢ comunidades para enfrentar as ripidas transformagées socioecon6mi-
cas ¢ culturais por que passa o mundo atual, mediante a difusio de uma cultura
de paz e democracia promotora da coexisténcia tolerante ¢ da participagio cria-
tiva ¢ consciente dos cidaddos.

Contudo, conforme trata a Agenda para o Futuro da Educa¢io de Adultos, apro-
vada na V CONFINTEA, responsével pela definicio das metas e compromissos assu-
midos pelos paises signatarios da Declaragio de Hamburgo, a educagio de adultos

[..] adquiriu uma amplitude e uma dimensio acrescidas; ela tornou-se um im-
perativo para o lugar de trabalho, o lar ¢ a comunidade, no momento em que
homens ¢ mulheres lutam para influir sobre o curso de sua existéncia em cada
uma de suas etapas. A educagio de adultos desempenha um papel essencial e
especifico, 2 medida que possibilita 4 mulheres e aos homens adaptarem-se efi-
cazmente a um mundo em constante mutagio, ¢ lhes ministra um ensino que
leva em conta os direitos ¢ as responsabilidades do adulto ¢ da comunidade

(UNESCO, 2004, p. 53).

Ao tratar da possibilidade da EJA ser assumida no 4mbito de uma concepgio mais
ampla, que contemple sobretudo os multiplos processos de formagao para e durante a
vida, provenientes dos diversos contextos educativos, Soares (2001) assinala a educagio
continuada como a modalidade que mais se aproxima desse idedrio, uma vez que impli-
ca apropriagao, criagdo ¢ aquisi¢ao de novas competéncias ao longo da vida, potenciali-
zando o sujeito nas suas diversas dimensoes.

Seguindo essa mesma tendéncia, Jane Paiva (2004, p. 21) sugeriu em sua palestra,
proferida no II ENEJA, que “hd que se aprofundar a compreensao ¢ os sentidos de
EJA como educagio continuada, porque ela revela a perspectiva de aprender por toda
avida, exigéncia das sociedades complexas em que se vive”.

Nesse sentido, tem-se como conceito de educagio continuada no s6 aquela que se
realiza ao longo da vida, continuamente, mas também aquela que

[...] é inerente ao desenvolvimento da pessoa humana e relaciona-se com a idéia
de construgio do ser. Abarca, por um lado, a aquisi¢io de conhecimentos ¢ ap-
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tides e, de outro, atitudes ¢ valores, implicando no aumento da capacidade de
discernir e agir. [...] envolve todos os universos da experiéncia humana, além
dos sistemas escolares ou programas de educagio ndo-formal. [...] implica repe-
ti¢io ¢ imitagdo, mas também apropriagio, ressignificacio e criagao. Enfim, [...]
associa-se & propria caracteristica distintiva dos seres humanos, a capacidade de
conhecer e querer saber mais, ultrapassando o plano puramente instintivo de
sua relagio com o mundo e com a natureza (HADDAD, 2001, p. 191-192).

O alargamento que o conceito de educagao de jovens adultos adquiriu a partir
da V CONFINTEA, apesar de nio ter sido plenamente assimilado, como afirma Di
Pierro (2005), influenciou o Parecer 11/2000, principal documento regulamentador
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA no Brasil.

Colocando essa modalidade de ensino como uma conquista, devido a sua nova
formulagio legal no interior da Educagio Bésica; como um direito publico subjeti-
vo, a0 definirem-na como uma das componentes do ensino fundamental e médio;
e como direito do cidadao, a Resolugao CNE/CEB n° 1/2000 ¢ o Parecer CEB n°
11/2000 proporcionaram ainda uma redefini¢ao no papel da EJA, ao instituirem-na
nio mais com as finalidades de suprir e compensar a escolaridade para aqueles que
foram excluidos do processo de escolariza¢io e do acesso aos bens culturais dai decor-
rentes, mas sim com as fungoes:

e Reparadora: refere-se ndo s6 a restauragao de um direito negado (direito a uma
escola de qualidade), mas também ao reconhecimento da igualdade ontoldgica
de todo e qualquer ser humano ter acesso a um bem real, social e simbolicamente
importante;

e Equalizadora: relaciona-se 4 igualdade de oportunidades, possibilitando ao in-
dividuo maiores condigoes de acesso e permanéncia na escola e nova inser¢ao
no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da estética e na abertura dos
canais de participagao;

e Qualificadora: mais que uma fungao, constitui o proprio sentido da EJA, cor-
respondendo as necessidades de atualizacio e de aprendizagem continuas de-
correntes dos ideais de uma educagio permanente, que toma por base o cardter
incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequagao
pode se atualizar em quadros escolares ou nao-escolares.

A institui¢ao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA proporcionou
ainda uma outra defini¢ao para essa modalidade de ensino, ao se defini-la como a
representacdo de uma divida social nio reparada para com os individuos que nao
tiveram acesso a escrita e a leitura como bens sociais e que, portanto, nio dominam
essas praticas.

Sobre essa condigio, admitindo as diversas maneiras de se pensar e realizar a edu-
cacao de jovens e adultos em razao da miséria social, Haddad (1994, p. 86) define a
EJA como “uma educagio para pobres, para jovens e adultos das camadas populares,
para aqueles que sio maioria nas sociedades do Terceiro Mundo, para os excluidos do
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desenvolvimento e dos sistemas educacionais de ensino”. Por sua vez, Rivero (1998
apud SOARES, 2001, p. 202), mesmo reconhecendo o envolvimento de um publico
diverso, assinala que essa “¢ uma modalidade educativa que deve expressar de forma
clara sua op¢ao por setores vulneraveis em condi¢io de marginalidade socioeconé-
mica e de desigualdade de oportunidades educativas”

Nesse ponto, o imperativo ¢ a finalidade da EJA sao a reparagao de uma realidade
historicamente marcada pela desigualdade e exclusao social de cidadaos vitimados
como marginais, oprimidos, excluidos, empregdveis, miserdveis, pobres, sem terra,
sem teto, sem horizonte, ou mesmo sob nomes mais escolares, como repetentes, de-
fasados, acelerdveis, analfabetos, candidatos 4 supléncia, discriminados (ARROYO,
2005).

Diante disso, o Parecer CEB n° 11/2000 (referéncia) define para a EJA a pro-
messa de proporcionar qualidade de vida para todos, o compromisso de abrir possi-
bilidades para que todas as pessoas se desenvolvam, sejam elas adolescentes, jovens,
adultas ou idosas, de todas as idades, e possam atualizar conhecimentos, mostrar ha-
bilidades, trocar experiéncias e ter acesso a novas regioes de trabalho e de cultura.

Nao obstante a amplia¢do dos conceitos e das propostas atuais referentes a EJA,
torna-se imperioso nao deixar que ela volte a ser encarada como uma educagao com-
pensatéria, ou, mesmo, como uma educa¢do complementar, que, para Di Pierro
(2005), ainda ¢ uma concepgao predominante entre educadores e gestores da educa-
¢ao brasileira. De fato, muitos insistem em lhe atribuir a mera fungio de reposicao
de escolaridade nao realizada na infincia ou na adolescéncia, a exemplo do ensino
supletivo, que continua a ser a referéncia comum para se pensar a EJA no Brasil.

De todo modo, cabe destacar as conquistas obtidas de forma merecedora pela
Educagao de Jovens e Adultos, em fun¢io de seu reconhecimento como modalidade
especifica e integrante da Educacio Bésica, como conseqiiéncia do exercicio da ci-
dadania e como condi¢io para uma plena participacio na sociedade (Declaragio de
Hamburgo), e que, de acordo com Haddad,

Hoje, seja no dominio das praticas, seja no dmbito da sua sistematizagio ted-
rico-metodoldgica, tem priorizado algumas temdticas em suas discussoes, que
podem ser concebidas como desdobramentos daquelas que se colocavam nas
décadas anteriores: necessidade de se estabelecer um perfil mais aprofundado
do aluno, a tomada da realidade em que esté inserido como ponto de partida
das agoes pedagdgicas, o repensar de curriculos com metodologias e materiais
didéticos adequados as suas necessidades e 4 formagao de professores condi-
zente com a especificidade da EJA (Haddad 2001, p. 202).

2. Especificidade da Educacdo de Jovens e Adultos

A questdo da especificidade da EJA reside tanto na importancia de se considerar
o perfil distinto dos educandos, quanto na satisfagao das necessidades de aprendiza-

Revista de Educacao Publica, Cuiaba, v. 17, n. 33, p. 37-50, jan.-abr. 2008



Educacdo de Jovens e Adultos: concepgao e especificidades o 43

gem de jovens e adultos que apresentam uma formagio escolar bésica incompleta ou
jamais iniciada e que, como tais, (re)tomam os estudos apresentando “perspectivas
e expectativas, demandas e contribuicoes, desafios e desejos proprios em relagio a
Educagio Escolar” (FONSECA, 2005, p. 32).

Ainda que a especificidade da EJA seja interpretada pela consideragao de que
seus alunos sio diferentes daqueles matriculados no ensino regular, em que a faixa
etdria ¢ compativel com a série escolar, estabelecendo-se, com isso, a idade dos edu-
candos atendidos pela referida modalidade de ensino como determinante para a sua
definicio, Fonseca (2005) enfatiza que, na realidade, seu trago marcante ¢ a caracte-
rizagio sociocultural de seu publico.

Nessa perspectiva do contexto social e cultural do aluno da EJA, Oliveira
(2001, p. 15) afirma que:

O tema “educagio de pessoas jovens e adultas” ndo nos remete apenas a uma
questdo de especificidade etdria, mas, primordialmente, a uma questio de es-
pecificidade cultural. Isto ¢, apesar do corte por idade (jovens e adultos sio,
basicamente ‘ndo-criangas’), esse territério da educagio nio diz respeito a re-
flexdes e agdes educativas dirigidas a qualquer jovem ou adulto, mas delimita
um determinado grupo de pessoas relativamente homogéneo no interior da
diversidade de grupos culturais da sociedade contemporanea.

Nessas circunstincias, os programas de educacio de jovens e adultos devem se
impor como uma exigéncia de justica social, para que a amplia¢io das oportunidades
educacionais nio se reduza a uma ilusio ¢ a escolarizagio tardia de milhares de cida-
daos nio se configure como mais uma experiéncia de fracasso e exclusio (RIBEIRO,
1997). Também, a EJA deve ser necessariamente instituida como um modelo peda-
gdgico especifico, concebido nao para criangas e adolescentes que percorrem o cami-
nho da escolaridade de forma regular, mas para jovens e adultos com caracteristicas
psicossociais, saberes ¢ conhecimentos proprios.

O Parecer 11/2000 (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao de Jo-
vens ¢ Adultos), ao destacar os momentos de homogeneidade e heterogencidade que
envolvem as duas faixas etdrias que freqiientam a EJA, ou seja, jovens e adultos, es-
clarece que mais importante do que reconhecer que as expectativas e experiéncias
desses grupos freqiientemente nio sao coincidentes, ¢ perceber o perfil distinto dos
estudantes e nao tratar pedagogicamente os mesmos contetidos, como se tais alunos
fossem criangas ou adolescentes. E isso, mais do que nao contrariar um imperativo
legal, significa, ainda segundo o Parecer, nio ferir um imperativo ético, admitindo,
assim, o perfil dos alunos da EJA como o principio da organizagio do projeto peda-
gdgico dos estabelecimentos que dispdem dessa modalidade da Educagao Basica.

A especificidade da EJA em relacio as demais etapas do ensino basico deve ser
assumida como o preceito orientador na elabora¢ao de um modelo educacional ino-
vador e de qualidade, voltado a jovens e adultos, que ai se inscrevem, nio se restrin-
gindo, como cita o Programa de Educagio de Jovens ¢ Adultos da Secretaria de Edu-
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cacao do Estado de Mato Grosso (2000, p. 17), “[...] em grande medida, & aceleragao
do tempo curricular, expediente que muitas vezes serviu mais ao aligeiramento do
ensino que a contextualizagio dos curriculos e metodologias de ensino as caracteris-
ticas dos educandos e especificidades da modalidade”.

Manter as caracteristicas e especificidades da modalidade significa também que o
conhecimento da realidade dos educandos passa a ser o ponto de partida do processo
de aprendizagem, uma das bases da construcao curricular da Educagao de Jovens e
Adultos. E conhecer tal realidade permite repensar as possibilidades de concretiza-
¢ao das necessidades, exigéncias, interesses, expectativas e desejos do publico alvo da
EJA, que deve ser tomado como agentes culturais e sujeitos da aprendizagem.

A Comissao Nacional de Educagao de Jovens e Adultos (2001, p. 121), que
em suas experiéncias concretas constataram ser o publico da EJA constituido ma-
joritariamente pelo jovem trabalhador, esclarece que “O contexto cultural do aluno
trabalhador deve ser a ponte entre o seu saber ¢ o que a escola pode proporcionar,
evitando, assim, o desinteresse, os conflitos e a expectativa de fracasso que acabam
proporcionando um alto indice de evasao”

Sobre a questao, Paulo Freire (1980), expressa ser fundamental a compreensao
critica por parte dos educadores sobre a realidade dos alunos principalmente sobre o
aspecto social da EJA. Para ele, seria impossivel pensar em uma educacio bésica para
jovens e adultos na qual os contetdos e procedimentos diddticos a serem ensinados
fossem totalmente desvinculados da realidade dos sujeitos, o que conseqiientemente
confinaria essa modalidade de ensino a um mero processo escolarizante, deixando,
portanto, de atender a um dos principais objetivos da educagao, qual seja desenvol-
ver o processo de conscientiza¢ao dos educandos.

Em relagio ao fato de que a realidade do educando deve ser considerada pelo
educador, Gadotti (2001), mesmo reconhecendo que nem sempre isso seja possivel,
defende que o sucesso de um programa de educacio de jovens e adultos ¢ facilitado
quando o educador ¢ do préprio meio. Portanto, quando provém de outros meios,
que ndo apenas geograficos, mas também sociais, ele deve, no minimo, fazer o diag-
néstico histérico-econdémico do grupo ou da comunidade com que trabalhard e esta-
belecer um canal de comunicagio entre o saber técnico (erudito) e o saber popular.

Quanto a importincia de se conhecer melhor a vida dos alunos da EJA, Soa-
res (2001) explica que, quando insistiam na necessidade de se conhecer quem era
o aluno da Educagio de Adultos, as pesquisas desenvolvidas a partir da realidade
socioecondmica dos estudantes descobriram que se tratava de um trabalhador adulto
freqiientador do ensino noturno. E, justificando a necessidade de se intensificarem
os estudos para que melhor se compreendam o perfil e os processos de vivéncia dos
sujeitos da EJA, o autor complementa:

Uma das contribuicoes desses estudos resultou na descoberta do jovem como
parcela significativa entre os participantes dos projetos e programas da educa-
¢do de adultos. Essa descoberta influenciou a ampliagio do campo, que passou
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aincorporar o segmento juvenil. Outra contribui¢io tem sido revelar o quan-
to esse jovem e esse adulto, em situacio de exclusio social, possuem caracterfs-
ticas distintas, quando se considera a sua diversidade cultural: género, raga ¢/
ou etnia, religiosidade, de origem rural ou urbana etc. (p. 214).

Outro elemento a ser considerado como principio da EJA ¢ a valoriza¢ao dos co-
nhecimentos prévios construidos pelos jovens e adultos, que chegam 4 escola com um
saber proprio, elaborado a partir de suas relagoes sociais e dos seus mecanismos de so-
brevivéncia. Admitindo esses sujeitos como possuidores de um conjunto de habilida-
des, em razao dos saberes adquiridos nas mais diversas préticas sociais ao longo da vida,
afuncio da educacio, ainda de acordo com Soares (2001), é potencializar essas habili-
dades, tornando os individuos mais capazes para enfrentar as adversidades e os desafios
postos em seu cotidiano, fortalecendo-os, além disso, como seres autdnomos:

Se como educagio compreende-se o desenvolvimento das potencialidades do
individuo, ¢ preciso levar em conta as condi¢oes nas quais essa educagio se d4. E
se esse individuo ¢ um jovem ou um adulto, esses apresentam peculiaridades que
os distinguem da crianga. Distingdes que afetam ndo o conceito, mas o modo
como se trabalha com esses sujeitos. Essas diferengas vinculam-se tanto & me-
todologia, quanto a propria abordagem que se tome acerca de conhecimento
(PAIVA etal., 2004, p.27).

Em decorréncia da discussdo sobre a compreensio dos conhecimentos prévios
dos educandos da EJA, o respeito a diversidade cultural desses estudantes também ¢
incorporado como sendo significante na organizagao curricular dessa modalidade da
educagao.

Reconhecendo que a populagio 4 qual se destinam os cursos para jovens e adultos
configura uma grande diversidade de caracteristicas socioculturais (perfil socioecon6-
mico e étnico, género, localizagio espacial, engajamento no mundo do trabalho etc.) e
as motivagoes para o retorno aos estudos, a Comissao Nacional de Educagio de Jovens
e Adultos (2001) defende que as experiéncias inovadoras que almejarem uma nova
qualidade na educagio basica de jovens e adultos, além de tomarem esses sujeitos como
construtores de conhecimentos, terdo necessariamente que assumir o respeito a cultura
deles como ponto fundamental desse processo.

A Educagio de Jovens e Adultos deve ser constituida e planejada de forma a possi-
bilitar o acesso e a permanéncia dos alunos, necessitando igualmente nao sé desenvolver
praticas pedagdgicas que valorizem o perfil, a realidade e os conhecimentos prévios dos
educandos, como também elaborar e implementar curriculos flexiveis e metodologias
de ensino-aprendizagem adequados a maturidade e experiéncia dos estudantes. Com
isso, torna-se imprescindivel que os programas da EJA pressuponham em sua estrutura
pedagdgica a flexibilizagao da organizagio escolar e dos tempos e espagos de apren-
dizagem, de acordo com as caracteristicas, necessidades e interesses dos educandos e

especificidades da modalidade.
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O Parecer 11/2000 (MEC/CNE/CEB, 2000, p. 58), diante do reconheci-
mento de que os projetos pedagdgicos e os planos de curso da EJA devem se ade-
quar inevitavelmente a um tratamento diferenciado, expressa que:

Esta adequagio tem como finalidade, dado o acesso 4 EJA, a permanéncia
na escola via ensino com contetidos trabalhados de modo diferenciado com
métodos e tempos intencionados ao perfil deste estudante. Também o tra-
tamento diddtico dos contetidos e das praticas nio pode se ausentar nem da
especificidade da EJA e nem do cardter multidisciplinar e interdisciplinar
dos componentes curriculares.

3. O professor que atua na Educacao de Jovens e Adultos

Com base nessas orienta¢oes ¢ diante dos desafios que permeiam a Educagio
de Jovens e Adultos, o papel do docente inserido nessa modalidade de ensino ¢
extremamente fundamental, uma vez que o sucesso desse empreendimento depen-
de sobretudo da motivagio, da participagio e do aperfeicoamento profissional do
educador.

Envolvido estreitamente com o processo educativo da EJA, o educador de jo-
vens e adultos deve estar

[...] preparado, compromissado com o trabalho coletivo e com a inovagio
pedagégica, dotado de sensibilidade para acolher educandos que carregam
diferentes motivagoes, capaz de lidar com a heterogeneidade, de reconhecer
e valorizar os saberes de que os jovens e adultos sio portadores, disposto
ao didlogo democritico e A convivéncia plural (MATO GROSSO, 2000,

p- 19).

Ciente de que esse processo de ensino—aprendizagem ¢, muitas vezes, mais
complexo do que o mesmo processo educativo realizado na infincia e na adoles-
céncia, exatamente por se tratar de jovens ¢ adultos dotados de uma consciéncia
j4 formada e portadores de uma consistente bagagem cultural, o educador da EJA
precisa langar um olhar cuidadoso sobre as questdes que norteiam a relagao entre
professor, aluno e conhecimento.

Nesse sentido, Ribeiro (1997) sugere algumas das qualidades indispensaveis
a esse profissional: a capacidade de solidarizar-se com os educandos; a disposi¢io
de encarar dificuldades como desafios estimulantes; a confianca na capacidade de
todos de aprender e ensinar; o interesse em procurar conhecer os alunos, identi-
ficando suas expectativas, sua cultura, as caracteristicas e os problemas do meio
social em que estd inserido e suas necessidades de aprendizagem; a sensibilidade
para trabalhar com a diversidade cultural dos estudantes; o cuidado em buscar
conhecer, cada vez melhor, os contetidos a serem ensinados, atualizando-os cons-
tantemente; a compreensio da necessidade de refletir permanentemente sobre sua
prética, buscando meios de aperfei¢od-la; e, finalmente, a compreensao do quanto
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¢ importante favorecer a autonomia dos educandos e estimuld-los para que tomem
consciéncia de como a sua aprendizagem se realiza, incentivando-os a avaliar cons-
tantemente seus progressos ¢ caréncias.

Na discussao dos limites e das exigéncias que envolvem o universo da Educagao de
Jovens e Adultos e a atuagio ¢ o papel dos professores diante da complexidade diferen-
cial que se situa nesse contexto, a formagao docente especifica para a EJA precisa ser
constituida como uma agao sistemdtica imprescindivel.

Condizente com essa iniciativa, o Parecer 11/2000 (MEC/CNE/CEB, 2000, p-
56), num item especifico, VIIL, sobre essa formagao, ressalta que o “[...] preparo de um
docente voltado para a EJA, deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e
qualquer professor, aquelas relativas & complexidade diferencial desta modalidade de
ensino”. Preocupado com a necessidade de se ofertar uma habilitacao docente voltada
paraa EJA, o Parecer recomenda que “as licenciaturas e outras habilitacoes ligadas aos
profissionais do ensino nao podem deixar de considerar, em seus cursos, a realidade da
EJA” (p. 58). Para tanto, dada a inquietagio referente no sé & formagio inicial, mas
também a formagio continuada para os professores dessa modalidade, 0 mesmo docu-
mento sugere ainda uma articulagao entre os sistemas de ensino e as institui¢oes forma-
doras, com vistas a formagio em servico, via cursos de especializagao, por exemplo.

Segundo a Comissio Nacional de Educacio de Jovens e Adultos (2001), como
a quase totalidade dos professores que trabalham na EJA nio estio preparados para
atuar nesse campo especifico e, em geral, so leigos ou integrantes do proprio corpo do-
cente do ensino regular, torna-se imperioso pensar nesse educador de jovens e adultos
como um profissional em formagio, como atestam as consideragoes de Soares (2001,
p-221):

A valorizagio desse educador se d4 considerando a relevincia da sua fungo pe-
rante uma sociedade que necessita pensar e propor alternativas de vida e traba-
lho para uma parcela expressiva da populagio que se encontra, de um, excluida
e, de outro, 4vida por se incluir em processos significativos de formagio. Para
tal, se faz urgente investir na profissionalizagio do trabalhador em servigo. E
necessdrio investir na docéncia, o que requer dar tempo para a formagao desse
profissional.

Cabe ressaltar que nao hd ensino de qualidade sem que se disponha de um corpo
docente qualitativamente preparado para o exercicio de suas fungoes, e isso nos reme-
te a necessidade de que tanto a profissionalizagio quanto a formagio adequada desses
professores para atender 4 especificidade da EJA, sao elementos fundamentais a serem
atingidos.

Contudo, relativamente a este tltimo aspecto, vale mencionar a necessidade de se
construir, uma educagio bésica de jovens e de adultos, com uma identidade propria,
sem prescindir da qualidade de ensino e de aprendizagem desejada e que propicie o
acesso a certificados de conclusio de curso equivalentes aos do ensino regular, de modo
que a EJA ndo seja encarada como reposicio da escolaridade perdida.
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Consideracdes Finais

Reforga-se aqui a idéia de que a especificidade da Educagao de Jovens e Adul-
tos devera ser assumida como o preceito orientador na elaboragio de um modelo
educacional inovador e de qualidade, adaptado ao atendimento das necessidades das
pessoas inscritas na modalidade.

A EJA, concebida como a representagao de uma divida social nao reparada para
com os que nio tiveram acesso A escola, precisa definitivamente ser assumida como
compromisso politico que garanta os investimentos necessérios a sua efetivagio.

Entende-se ser de responsabilidade dos governantes e dos profissionais da edu-
cacio o fortalecimento das fungoes da Educagao de Jovens ¢ Adultos, a saber, ser
reparadora, equalizadora e qualificadora, com o que se assegurard seu cardter eman-
cipador dos homens e mulheres que por ela passem.

Na busca pela superagao das velhas formas de se pensar a EJA, estd, também ¢
sem duvida, a necessidade de se investir na formacio inicial ¢ continuada de profes-
sores. Uma nova concepgao ¢ um novo compromisso urgem para que se faca justia
social, oportunizando uma educagio de qualidade para todos ao longo de toda vida.
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