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Resumen 
El presente trabajo está orientado a comprender la significación de las competencias inves-
tigativas para la integración de saberes curriculares en el Taller de Diseño Arquitectónico 
(TDA). Se desarrolló este estudio desde el enfoque fenomenológico hermenéutico peda-
gógico, de Van Manen (2003), centrando el interés en experiencias vividas por estudiantes 
y profesores de arquitectura, con apoyo en referenciales teóricos. A partir de entrevistas 
en profundidad, analizando y triangulando datos con aportes teóricos, se realizaron inter-
pretaciones intersubjetivas, de donde emergieron las categorías: procesos investigativos, 
procesos integradores de saberes, visión del TDA y rol del profesor, que posibilitaron com-
prender la relevancia de las competencias investigativas, a través de procesos, prácticas y 
actitudes para la investigación; estas últimas, de elevada significación, en tanto posibilitan 
el entendimiento, el desarrollo y la eficiencia del proceso de diseño como resultado de 
integrar saberes curriculares. Se elaboró una aproximación teorética del aporte de estas 
competencias para la integración de saberes curriculares en el TDA. 

Palabras clave: Aprendizaje activo; arquitectura; desarrollo de la capacidad; investigación 
pedagógica; taller

Abstract 
This paper is aimed at understanding the significance of research competencies for the 
integration of curricular knowledge in the Architectural Design Workshop (ADW). This 
study was developed from the Pedagogical Phenomenological Hermeneutic approach of 
Van Manen (2003), focusing the interest in experiences lived by students and professors 
of Architecture, supported by theoretical references. Based on in-depth interviews, and 
on analysis and triangulation of data with theoretical contributions, intersubjective inter-
pretations were made, from which the following categories emerged: research proces-
ses, knowledge integration processes, ADW vision, and the teacher´s role, which made 
it possible to understand the relevance of the research competencies, through processes, 
practices and attitudes towards research; the latter, of high significance, as they enable the 
understanding, development and efficiency of the design process as a result of integrating 
curricular knowledge. A theoretical approach to the contribution of these competences for 
the integration of curricular knowledge in the ADW was elaborated.
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Introducción 
Las instituciones universitarias no deben limi-

tarse a diseñar y rediseñar procesos curriculares; 
menos aún, los investigativos, por cuanto ello 
propicia únicamente la incorporación de inves-
tigadores a programas científicos nacionales e 
internacionales. Deben preocuparse, en primera 
instancia, por cómo, a partir de dichos proce-
sos, se potencia desde el inicio de la carrera el 
desarrollo de competencias investigativas en los 
estudiantes, considerando el rol que tendrán en 
la solución de problemáticas colectivas. 

Uno de los escenarios ideales para poner en 
marcha tales acciones es el llamado Taller de 
Diseño Arquitectónico (TDA), o Taller. Un espa-
cio integrador, donde la creatividad, la explo-
ración, los sueños, la vocación y la pasión por 
enseñar, las ansias por formarse como arquitecto, 
el arte, la ciencia, la tecnología, el dibujo, la his-
toria, el diseño, la imaginación, las luchas inter-
nas y la reflexión confluyen dinámicamente y lo 
hacen un espacio inolvidable en la formación 
universitaria de todo arquitecto. 

El TDA es el ámbito por excelencia donde 
se unen indagación y solución, teoría y prácti-
ca, saber y hacer, junto a actitudes proactivas 
del ser hacia la búsqueda, y desarrollando tan-
to la creatividad como la innovación a través de 
la investigación dentro y fuera de sí mismos. Un 
aprendizaje que se construye progresivamente 
nutriéndose de ensayos y errores, del crecimien-
to progresivo del estudiante en su contacto con 
el mundo de las cosas y las vivencias propias de 
la arquitectura. 

El presente artículo surge a partir de la inves-
tigación doctoral Competencias Investigativas: 
una aproximación teorética de sus significaciones 
para la Integración de saberes curriculares en el 
Taller de Diseño Arquitectónico, dentro de la línea 
de investigación Capacidad Innovadora en Educa-
ción de la Universidad Pedagógica Experimental 
Libertador (UPEL), en el área temática: La Inno-
vación: un proceso interactivo generador de cam-
bios. Al mismo tiempo, está contextualizada dentro 
de la línea de investigación Docencia en Arqui-
tectura y Diseño, del área prioritaria Educación,  Recibido: junio 21 / 2018
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adscrita al Departamento de Teoría y Práctica de 
la Arquitectura y el Diseño (DTPAD), de la Facul-
tad de Arquitectura y Diseño de la Universidad 
del Zulia (FAD-LUZ). 

Esa investigación tuvo como propósito confi-
gurar una aproximación teorética acerca de las 
significaciones de las competencias investigati-
vas en la integración de saberes curriculares en 
el TDA, a partir de los resultados de las conside-
raciones vivenciales provenientes de informantes 
clave: estudiantes y profesores, en relación con 
la investigación en el TDA. Dichas consideracio-
nes, junto a reflexiones personales sobre el hacer 
docente, motivaron el recorrido investigativo.

De ese modo, las relaciones que subyacen 
entre las categorías emergentes de la indagación 
posibilitaron, primeramente, comprender, y lue-
go interpretar, a través de un constructo teórico 
de aproximación, las significaciones que estu-
diantes y profesores otorgan a las competencias 
investigativas para la integración de los saberes 
curriculares en el TDA. Ese acercamiento expli-
cativo no pretende en ningún modo estar acaba-
do: antes bien, constituye un boceto que, en el 
transcurrir de la propia experiencia y la de otros 
interesados en la temática, podrá ir dibujándose 
con mayor precisión y profundidad investigativa 
con el correr del tiempo.

Metodología
El sustento filosófico que fundamentó la inves-

tigación estuvo orientado por el paradigma 
interpretativo subyacente a la investigación peda-
gógica fenomenológica hermenéutica (IPFH), 
estructura metodológica investigativa propuesta 
por Van Manen (2003) para las ciencias huma-
nas, y que privilegia informaciones y opinio-
nes recogidas de las experiencias vividas de los 
actores educativos; en este caso, estudiantes y 
profesores del Programa de Arquitectura, de la 
FAD-LUZ, inmersos en un escenario de reali-
dades educativas complejas. Se recurrió a tres 
procederes metodológicos —o vías, en palabras 
del propio Van Manen— para la recolección de 
información: 

 � Entrevista a profundidad con estudiantes y 
profesores del primer año de Arquitectura de 
la FAD-LUZ, con intermediación de un guion 
de entrevistas.

 � Interpretación de gráficos solicitados a los 
estudiantes sobre su visión de la investigación 
en el aprendizaje del diseño arquitectónico, 
y que fueron sistematizados a través de un 
registro de observación, a partir de aportes de 
LeCompte (2000).

 � Consulta de referentes teóricos disponibles, 
como fuentes dialógicas, para la revisión de 
hallazgos de otros investigadores.

Resultados
Identificados los procesos investigativos de los 

estudiantes en el TDA, como categoría medu-
lar (CM) surgida a partir de las narrativas de los 
informantes clave, en conjunto con las categorías 
emergentes (CTE) —procesos integradores de 
saberes, visión del taller de diseño arquitectónico 
y rol del profesor—, estos, en su conjunto, per-
mitieron develar progresivamente los significados 
que las competencias investigativas tienen para 
los estudiantes y los profesores, y dieron así res-
puesta a las primeras intencionalidades que me 
propuse en este recorrer indagatorio. 

De esa manera, el componente investiga-
tivo reveló, a través de los resultados, su vital 
importancia sobre el aprendizaje del estudian-
te de arquitectura. Para estos, se evidenció en 
las entrevistas la relevancia que tiene la acción 
de investigar para satisfacer su curiosidad, la que 
opera como una especie de motor de búsqueda 
que impele a indagar para, además de conocer, 
formarse juicios y criterios propios. Tales actitu-
des denotan un grado de madurez del estudiante 
que lo conduce a una búsqueda constante con 
el propósito de informarse, ampliar o profun-
dizar conocimientos tratados en clase, actuali-
zarse sobre lo nuevo de la profesión, aplicar lo 
aprendido o crear propuestas de solución, que 
constituyen, dentro de la investigación, las deno-
minadas finalidades de investigar en arquitectura. 

En consecuencia con lo anterior, los resulta-
dos reafirman la premisa inicial de que la inves-
tigación, tanto intuitiva como formal, debe estar 
inmersa, ser inherente y recorrer los demás com-
ponentes de la carrera de arquitectura: el pro-
yectual, el tecnológico, el teórico-humanístico, 
el electivo y el actitudinal, y visualizarse como 
una suerte de río caudaloso que fertiliza el terre-
no del aprendizaje del hacer arquitectónico del 
estudiante, a través del continuo desarrollo de 
competencias investigativas, como se muestra en 
la figura 1.

En el ámbito teórico, haciendo una interpreta-
ción hermenéutica de las ideas de Tobón (2006), 
Braslavsky y Acosta (2006), Le Boterf (2006) y 
De Zubiría (s. f.), en un sentido general, las com-
petencias académicas profesionales pueden ser 
consideradas arquetipos, y que construyen un 
patrón que, sin ser rígido, en virtud de su carácter 
situacional, sí ofrecen una guía o un modelo por 
desarrollar partiendo de resultados que, a mane-
ra de enunciados, se hacen de los aprendizajes. 
En esas competencias subyace una estructura 
formativa que posibilita en la persona un desa-
rrollo progresivo desde la complejidad humana, 
al propulsar no solo conocimientos, sino también 
la praxis, a partir de los aspectos personales que 
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surgen como envolventes del ser, el pensar y el 
accionar en un contexto determinado, ante una 
situación concreta. 

Visualizadas de ese modo, las competencias 
académicas profesionales están arraigadas en 
procesos vinculantes, que giran en torno a la 
integralidad del ser, en su propia complejidad. 
Consciente de ello, la didáctica actual ha recurri-
do al desarrollo de dichos procesos de aprendi-
zaje, en un afán por adaptarse a la complejidad, 
que deviene de la propia naturalidad del ser 
humano, al enfrentarse a problemas y necesida-
des en su cotidiano vivir. 

Al abordar el escenario particular de la inves-
tigación estudiantil, se evidenció el surgimiento 
de categorías emergentes de las narrativas de los 
informantes, en relación con los procesos inves-
tigativos, determinada como categoría medular 
(CTM), y con procesos integradores de saberes, 
visión del TDA y rol del profesor, como catego-
rías emergentes (CE), como se muestra en la figu-
ra 2. 

Tomando como fundamento las esencias de 
las CTM relacionadas con el ámbito indaga-
torio, como lo son los procesos investigativos, 
estos orientan directamente hacia el desarrollo 
de competencias investigativas en el estudiante 
de arquitectura. Implican una serie de factores 
interrelacionados —y, no obstante, bien diferen-
ciados— en los órdenes cognitivo, procedimental 
y actitudinal, tendientes a generar un marco de 
análisis y reflexividad en relación con un con-
texto dado, aunado a una serie de síntesis teóri-
co-gráficas devenidas de esas reflexiones, junto a 

modos de proponer, hacer y actuar para propo-
ner soluciones contextuales. 

Las consideraciones enunciadas dan cuenta 
del proceso indagatorio que, a partir del estu-
dio de la realidad, se origina en actitudes inves-
tigativas que el estudiante de arquitectura debe 
desarrollar. Rasgos personales que apalancan el 
cultivo de la curiosidad, desde la insatisfacción 
ante lo que se sabe, e impulsan la exploración.

Por lo anterior, el estudiante de arquitectura, a 
partir del primer año de la carrera, debe apren-
der a trabajar en sí mismo, en su desarrollo como 
persona y como arquitecto, para ir al encuentro 
de cambios positivos hacia actitudes contradicto-
rias del espíritu investigativo, tales como el desin-
terés, la pereza o el conformismo. De ese modo, 
podrá reconocer la necesidad de indagar, no 
solo en áreas específicas de la especialidad, sino 
también en contextos generales, proveedores de 
datos e información relevantes para su proceso 
de aprendizaje del diseño arquitectónico.

Este continuo y desafiante proceso de auto-
conocimiento y autorregulación promueve en 
el estudiante asumir su responsabilidad como 
ser inmerso en un contexto universitario, diver-
so por definición, que aporta a la creación y el 
desarrollo del hábito investigativo, promotor de 
actitudes competitivas para la indagación, en un 
escenario académico multidisciplinario exigente 
con su propia formación tanto profesional como 
personal. Un contexto actitudinal investigativo 
conducente al desarrollo de habilidades de auto-
nomía en su propio aprendizaje.

A  Figura 1. Visión del 
componente investigativo  
en los componentes 
curriculares del Programa 
de Arquitectura de la FAD-
LUZ. A partir del Currículo 
2008-2011. Programa de 
Arquitectura de la Universidad 
del Zulia.
Fuente: elaboración propia 
(2018). CC BY
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Esa madurez, producto de una gradual autono-
mía, conduce a otro proceso investigativo, repre-
sentado por el desarrollo durante el aprendizaje 
de un cuerpo de actividades analítico-reflexivas y 
de síntesis teórico-gráficas, que se ha convenido 
en denominar, a partir de lo emergido del estu-
dio, prácticas investigativas, constituidas a su vez, 
por aquellos actos o acciones que ejecutan los 
estudiantes de arquitectura al enfrentarse a un 
escenario académico indagatorio.

De un modo general, esas prácticas investiga-
tivas preliminares, orientadas a la búsqueda, la 
organización y el análisis de la información de 
las variables arquitectónicas, se hallan inmersas 
dentro del primer estado investigativo: el estado 
concreto, referido por Bachelard (1948, p. 11). 
Aquí, el estudiante de arquitectura, se recrea en 
las primeras imágenes del fenómeno en estu-
dio, apoyado en la relación de la situación con 
la unidad del mundo y su diversidad caracterís-
tica. Posteriormente, socializa el conocimiento 
y construye, de modo cooperativo, una sínte-
sis teórico-gráfica explicativa de las relaciones 
subyacentes.

Paralelamente, en tanto ser inmerso en un 
proceso de investigación, el estudiante añade a 
la experiencia física-emocional algunas esque-
matizaciones gráficas, que dan cuenta de las 

complejas relaciones que, a su modo de enten-
der, se tejen en la situación en estudio, y corres-
pondientes al estado abstracto de Bachelard 
(1948, p.11). Dichas relaciones son represen-
tadas utilizando códigos comprensibles para su 
socialización, y que se mantienen aún entre la 
concreción de la realidad y la abstracción de la 
síntesis gráfica. 

El descrito accionar dialógico del estudiante 
entre lo concreto y lo abstracto lo conduce, en 
el TDA, tanto a la comprensión del problema de 
diseño como a adoptar una postura crítica ante 
la situación, y en paralelo, una actitud de alerta 
creativa hacia una solución orientada por crite-
rios estéticos y de originalidad.

El resultado anterior es marcadamente deter-
minado por otra práctica investigativa: la aplica-
ción del conocimiento, que conduce al estudiante 
de TDA a la síntesis teórico-gráfica devenida del 
análisis, en función de emprender el recorrido 
de un camino proyectual, a través de una diag-
nosis que posibilite determinar conceptos apli-
cables a la propuesta arquitectónica. Para ello, 
continúa sirviéndose de la investigación, toda 
vez que deberá seguir indagando sobre elemen-
tos intervinientes en la propuesta arquitectónica 
y cómo se relacionan con la situación: configu-
ración morfo-espacial-estilística, necesidades, 

A  Figura 2. Aporte de las 
competencias investigativas 
para la integración de 
saberes en el TDA.
Fuente: elaboración propia 
(2018). CC BY
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funcionalidad y usos, sistema estructural-cons-
tructivo, instalaciones, y paisajismo, entre otros.

Otro aspecto de relevancia, surgido como par-
te de los procesos investigativos, son las finali-
dades de investigar en arquitectura. Más allá 
de intenciones prácticas, funcionales, estéticas, 
constructivas o ambientales, entre otras, se reve-
lan terceros propósitos: autocrecimiento, actua-
lización, curiosidad, enmarcados dentro del 
orden académico-profesional del estudiante.

La naturaleza creativa de la arquitectura con-
duce a diversificar el pensamiento y el hacer, por 
lo cual constituye una finalidad subyacente den-
tro de los procesos investigativos que se gestan 
en el TDA, y constituye también un elemento 
importante en la formación académica del estu-
diante, al facultarlo para la exploración y el desa-
rrollo de la creatividad, y así enriquecer nuevas 
perspectivas de abordaje hacia el estudio de los 
problemas arquitectónicos y sus posibilidades de 
resultados de diseño.

Esa construcción y esa actualización tanto del 
pensamiento como de los saberes propulsan la 
generación no solo de ideas, sino también, la 
de conceptos apalancados en la creatividad y 
la integración del conocimiento, que el estu-
diante ha ido construyendo durante el proceso 
indagatorio. Esto conduce a desarrollar solucio-
nes originales e innovadoras, cualidades que son 
apreciadas en las propuestas de diseño presenta-
das por los estudiantes al final de cada periodo 
académico en el TDA, y que dan cuenta de la 
calidad de los procesos de búsqueda desarrolla-
dos a partir de un problema arquitectónico.

Para llevar adelante esos procesos indaga-
torios, el estudiante debe recurrir a medios a 
través de los cuales obtener información; estos 
involucran los llamados recursos investigativos, 
concebidos como aquellas vías que utilizan los 
estudiantes de TDA para hacerse a datos relevan-
tes relacionados con las situaciones planteadas. 
En ese contexto, el estudiante recurre a la indivi-
dualidad de sus experiencias previas ante simila-
res situaciones, para preguntarse: ¿qué conozco 
de esta situación? ¿Cómo la abordo? ¿Qué tipo 
de información necesito, y dónde debo buscar-
la? Todos ellos, interrogantes que lo guiarán en 
las instancias preliminares del proceso investiga-
tivo. Al respecto, Rivera et al. (2012) afirman:

Un investigador es un buscador de soluciones 
y a la vez un identificador de problemas, quien 
para resolverlos en muchas ocasiones requiere 
cuestionarlos aún más: ¿qué quiero descubrir?, 
¿por qué?, ¿para qué?, ¿cuán viable es?, ¿es esta 
la mejor forma de investigarlo?, ¿puedo hacerlo?, 
¿qué necesito para hacerlo? (p. 29)

En segundo término, el estudiante en el TDA 
recurre, desde lo social, a la intermediación de 
otros en contextos de orden físico: sus profeso-

res, sus compañeros, los expertos en áreas espe-
cíficas, los entes institucionales, así como los 
habitantes y usuarios de los espacios, que cons-
tituyen recursos investigativos, con sus historias, 
recomendaciones, sugerencias, experiencias, 
aunado ello a libros, revistas, esquemas, gráficos, 
fotografías y planos arquitectónicos, entre otros. 

Hoy día, esos recursos disponibles en con-
textos físicos, son acompañados —y en algunos 
casos han sido desplazados— por los contextos 
virtuales. Internet, como vía rápida y amigable 
de acceso a la información, poco a poco ha ido 
siendo privilegiada por los estudiantes del TDA 
como fuente de información. Su carácter sin-
crónico en la inmediatez de la información, y 
asincrónico al estar afianzado en su disponibili-
dad permanente en horarios y fechas, lo hace el 
recurso privilegiado hoy día por los estudiantes 
al momento de hacer búsquedas de información. 

En ese mismo contexto, las redes sociales 
constituyen hoy por hoy un medio que posibilita 
la recolección de información, a través de instru-
mentos como encuestas, entrevistas y consultas 
digitales, grabaciones de videos y videoconferen-
cias, entre otros, que posibilitan crear una matriz 
de opinión no solo textual, sino también gráfica 
y multimedia, en relación con necesidades, inte-
reses, valores y otros aspectos que involucra la 
situación o fenómeno en estudio. 

El último de los aspectos por abordar dentro 
de los procesos investigativos se ha denominado 
espacio-temporalidad de la investigación. Rela-
cionadas con el lugar y el momento, las nociones 
de espacio y tiempo son conceptos inherentes al 
vivir en todo su accionar; por tanto, los procesos 
de indagación no escapan de ello. En el ambien-
te académico universitario, y en el profesional en 
general, se investiga en un escenario espacial en 
el transcurrir del tiempo que se dedique a ello. 

Lo anterior confiere un carácter de continui-
dad en el hacer investigativo del estudiante de 
arquitectura en el TDA, generado por una nece-
sidad de mantenerse en constante indagación, 
a fin de comprender las interrelaciones de las 
variables arquitectónicas que necesariamente 
debe vincular para responder con pertinencia 
temporal a las situaciones planteadas. Esto con-
duce a plantear dentro de la espacio-temporali-
dad de la investigación el abordaje de los niveles 
de profundidad por cada semestre, como dimen-
sión para considerar cuando se plantean en el 
TDA los procesos investigativos.

De esa necesaria transformación en el apren-
dizaje del estudiante hacia escenarios complejos, 
donde se interrelacionan y se integran las varia-
bles arquitectónicas, surge una segunda categoría 
desde las narrativas recogidas en el contexto de 
la realidad estudiada: los procesos integradores 
de saberes en áreas cognitivas, procedimentales 
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y actitudinales, que encuentran sustento en ele-
mentos contenidos en la planificación desde el 
currículo. Dentro de los de carácter cognitivo, 
se encuentran los que se desarrollan por medio 
de las prácticas investigativas; en primer térmi-
no, el análisis y la síntesis. Acciones cognitivas 
que conducen a la comprensión tanto de las 
partes como del todo. 

En segundo lugar, se desarrolla la criticidad, 
en cuanto a maneras de concebir y de pensar, 
y propulsora de la diversificación del pensa-
miento hacia la inducción, la deducción y el 
pensamiento divergente. Procesos integradores 
cognitivos que, apalancados en la investigación, 
posibilitan en el estudiante de TDA compren-
der el hecho arquitectónico. 

Otro de los ámbitos es el procedimental, 
fundamentado tanto en las prácticas investiga-
tivas como en las finalidades que subyacen a 
la investigación en Arquitectura. La generación 
y la concreción de las ideas, así como la con-
junción en la aplicación de criterios provenien-
tes de los aprendizajes en otras áreas del saber 
arquitectónico, deben orientar modos propios 
para el hacer del estudiante.

Innegablemente imbricados en los otros dos 
procesos integradores, se revelan los actitudina-
les: aquellos que orientan al estudiante desde 
su ser, y que abarcan tanto rasgos como valo-
res que caracterizarán su desarrollo académico 
y profesional. En tal sentido, se considera que el 
estudiante que recién inicia la carrera de arqui-
tectura debe interesarse en desarrollar dentro 
del TDA la iniciativa hacia la exploración, sin 
necesidad de que ella sea impuesta.

Lo anterior permite al estudiante de arquitec-
tura ir construyendo responsablemente su pro-
pio compromiso de aprendizaje potenciando su 
autodesarrollo más allá de lo académico, toda 
vez que trasciende de un modo general en su 
diario vivir y convivir. En ese sentido, el espíri-
tu de autonomía y autoconocimiento aportan 
una plataforma que apalanca el autodesarrollo 
como consecuencia de los procesos integrado-
res actitudinales. 

Así pues, la integración de saberes no debe 
concebirse como una mera suma de conoci-
mientos, habilidades, destrezas y actitudes, 
sino como la conjunción de un todo orquesta-
do, sistemático, estructurado, desde la flexibi-
lidad adaptativa circunstancial, que impele al 
estudiante de arquitectura a entender y poste-
riormente a utilizar lo aprendido, en respuesta a 
las necesidades que vaya enfrentando. Así utili-
zará sus competencias de manera vinculante en 
todas las áreas en las que se desenvuelve como 
estudiante y como arquitecto a futuro.

Constituye de gran importancia destacar que 
el desarrollo del estudiante desde procesos inte-
gradores de saberes, fundamentado en un espí-
ritu investigativo, encuentra apoyo fundamental 
en el docente del TDA. Así, el rol del profesor, 
categoría emergente desde la realidad estudia-
da, viene determinada por sus propias actitu-
des y las estrategias didácticas que aplica, y que, 
por tanto, deben ser acordes a los requerimien-
tos derivados de una planificación curricular de 
corte humanista. Lo anterior va de la mano con 
lo expuesto por Dreifuss-Serrano (2015) cuando 
expresa: 

El primer factor que se debe considerar den-
tro de un aula es la motivación, la cual consti-
tuye al mismo tiempo uno de los factores en 
los que menos injerencia tiene un docente. 
Evidentemente, existen técnicas, habilidades 
didácticas y personales del docente, temas y 
enfoques que pueden aumentar la motivación 
de los alumnos. (p. 69)

A través de estrategias didácticas socializado-
ras, el profesor del TDA motiva la participación 
posibilitando un natural encuentro del estudian-
te con los procesos investigativos. De ese modo, 
a partir de aprendizajes previos y colaterales que 
se gestan desde las otras asignaturas, el profe-
sor propicia la integración de saberes curricula-
res, por medio de un aprendizaje centrado en 
la resolución de problemas, que encuentra bases 
firmes en procesos investigativos. 

Esas consideraciones afirman lo expuesto por 
Delgado (2009) cuando expresa que se deben 
considerar dos aspectos para lograr la integración 
de los saberes; esto es, 1) un currículo integrado 
por medio de proyectos que favorezcan el desa-
rrollo de competencias para entender la realidad 
y sus procesos de una manera integral y globa-
lizada; y 2) la planificación de estrategias peda-
gógicas que atiendan procesos de aprendizajes, 
experiencias prácticas, necesidades e intereses 
de los estudiantes, en atención tanto a la estruc-
tura cognitiva como a la física, el género, el pen-
samiento crítico y la socialización. 

Concebido como el centro reunitivo de los 
saberes curriculares para el aprendizaje del 
diseño arquitectónico, el TDA se constituye en 
espacio para la praxis del conocimiento, la inves-
tigación y la expresividad. Su carácter reunitivo, 
denota la necesaria vinculación de asignaturas 
que debe generarse posibilitando el engranaje 
de conocimientos para su aplicabilidad. Emerge 
así la visión del TDA como plano de unión de las 
variables arquitectónicas desde la investigación, 
lo que confirma su papel como centro del pén-
sum de estudios, un eje axial para el aprendizaje 
investigativo de la arquitectura.

De este modo, se revela el TDA como un espa-
cio metacognitivo, óptimo para la construcción 
de significados propios a partir de constantes 
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procesos de indagación y de concatenación del 
aprendizaje para la praxis integradora del cono-
cimiento desde la investigación. Allí, el estudian-
te, en el transcurrir de su formación académica, 
además de desarrollar conocimientos, destrezas 
y habilidades, aprende a conocerse a sí mismo, 
a buscar y a entender su propia manera de ser, 
hacer y convivir. Un espacio de indagación soste-
nida, idóneo para el desarrollo de competencias 
investigativas tendentes a apalancar en el estu-
diante la integración de sus saberes curriculares 
a través del desarrollo eficiente y productivo del 
proceso de diseño arquitectónico. 

Discusión
El trabajo investigativo desplegado para com-

prender los aportes de las competencias investiga-
tivas en la integración de los saberes curriculares 
en el TDA generó las siguientes reflexiones:

1. El desarrollo de competencias investigativas 
en los estudiantes del TDA en el contexto de 
la FAD-LUZ ha sido poco abordado desde 
una visión consciente de su importancia. No 
han sido utilizadas efectivamente como herra-
mientas impulsoras de la actividad proyectiva. 

2. Dentro de las competencias investigativas, 
las actitudinales deben ser privilegiadas en 
el contexto del TDA. Cultivar la curiosidad e 
impulsar la iniciativa generando actividades 
interesantes y motivadoras que motiven a los 
estudiantes para el desarrollo de un espíritu 
investigativo, propulsor de energía creativa.

3. Los profesores de TDA de los primeros semes-
tres deben preocuparse por los procesos inves-
tigativos de sus estudiantes. Están llamados a 
fomentar las ansias por saber, conocer y explo-
rar, a través de actividades y estrategias que 
privilegien el trabajo cooperativo y socializa-
dor, generador de responsabilidades no solo 
consigo mismos, sino también con los otros. 

4. El trabajo investigativo con los estudiantes 
debe ser dinámico. Entendida la investigación 
como búsqueda permanente, esta no puede 
limitarse a libros o a internet: debe salir del 
aula de clase para trascender. El estudiante de 
TDA debe usar su imaginación no solo para 
diseñar, sino también para investigar, analizar, 
sintetizar la información, y para la toma de 
decisiones creativas e innovadoras. 

5. El trabajo integrador de saberes en el TDA 
debe realizarlo el estudiante, quien así lo asu-
me, entendiendo que debe vincular lo que 
va conociendo y aprendiendo, toda vez que 
ese aprendizaje se verá materializado en una 
propuesta de diseño arquitectónico, la cual 
deberá valorarse, no solo por su resolución 
morfo-estética, sino también, por ser repre-
sentativa de la capacidad integradora del 

estudiante en relación con los saberes que va 
construyendo. 

6. Son los aspectos evaluativos de los estudiantes 
áreas pendientes dentro de las competencias 
en general, y de las investigativas en particular. 
Los profesores de TDA deben indagar sobre 
ello, en el entendido de que la evaluación por 
competencias es un proceso centrado en estas, 
considerando los indicadores que las definen, 
y no la resultante de una visión subjetiva.

7. El estudiante entiende que debe integrar el 
conocimiento. El profesor, desde escenarios 
académicos integradores, debe apoyar esa 
vinculación de manera natural, y no impues-
ta, dejando de lado espacios estancos, deve-
nidos desde prácticas departamentales, desde 
el currículo o de posturas comodistas de un 
hacer repetitivo, a la vez que normativo.

8. La planificación desde el currículo debe ser 
propiciadora, y al mismo tiempo garante, del 
desarrollo tanto de competencias investigati-
vas como de procesos integradores de sabe-
res. Reconociendo el papel de la investigación 
como eje transversal, se la debe visualizar 
como un proceso dinámico y dialógico que 
permea toda la carrera de arquitectura, en la 
diversidad de saberes que involucra. 

9. El TDA es un escenario investigativo por exce-
lencia de la carrera de arquitectura. A partir 
de lo indagado, se lo valora como el espacio 
idóneo para el desarrollo de competencias in-
vestigativas, no solo para el trabajo de dise-
ño, vinculante de saberes curriculares, sino, 
además, como espacio gestor de investigación 
que aporta conocimientos, prácticas y actitu-
des a las demás áreas.

10. La comunidad académica debe ver en el TDA, 
un escenario desarrollador de todas las áreas 
que implica el aprendizaje de la arquitectura. 
Desde la planificación curricular deben pro-
moverse estrategias y actividades conducentes 
a trabajar el taller no como una asignatura más 
del plan de estudios, sino como el espacio por 
definición para el hacer arquitectónico desde 
la investigación constante, una suerte de labo-
ratorio experiencial de convergencia para la 
formación integral del futuro arquitecto. 

Conclusiones 
En el andar de los procesos investigativos, el 

estudiante de arquitectura desarrolla compe-
tencias que lo hacen apto con idoneidad para 
emprender un recorrido indagatorio para el dise-
ño arquitectónico, en el conocimiento de todas 
las variables que en este confluyen. Considera, 
para ello, actitudes y prácticas investigativas que 
le permitan construir, a partir de sus experien-
cias, su propio modo de comprender y hacer el 
hecho arquitectónico. 
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Para lograr lo anterior, dispone de una mul-
tiplicidad de opciones de acceso, empezando 
por sí mismo y sus propias experiencias previas, 
en contextos tanto físicos como digitales, que 
le permiten desarrollar de un modo sostenido, 
afianzado en la profundidad de cada experiencia 
de diseño, el proceso de aprendizaje de la inves-
tigación en el escenario del TDA. 

De ese modo, las prácticas investigativas con-
tribuyen al aprendizaje del estudiante dentro del 
TDA, al desarrollo de habilidades para relacio-
nar las variables intervinientes en la triada ser 
humano-contexto-arquitectura, a partir de los 
saberes generados desde el aprendizaje de la 
compleja dinámica dialógica que se origina en 
ese triángulo vinculante. Aunado a ello, le per-
miten aproximarse a la construcción y la aplica-
ción de métodos propios de conocer, hacer y ser, 
dentro de su formación tanto profesional como 
personal. 

En consecuencia, se agrupan tanto los rasgos 
actitudinales como las prácticas inherentes a los 
procesos investigativos, que en el ámbito del 
modelo por competencias se traducen en cono-
cimientos, capacidades, destrezas, habilidades y 
actitudes que se asumen, a la vez que se desarro-
llan y se aplican ante las acciones de indagación, 
como parte de las competencias investigativas. 

Es así como el estudiante de TDA, no debe au-
tolimitarse en la búsqueda de datos para resolver 
los problemas de diseño a los cuales se enfrenta. 
Su creatividad deberá llevarlo a recurrir a mul-
tiplicidad de opciones para el acceso a la infor-
mación, que contribuyen así no solo a fortalecer, 
sino a seguir desarrollando, en el recorrer de la 
carrera profesional, su espíritu investigativo. 

Desde la planificación curricular, entendida 
como proceso que se origina desde la cosmo-
visión que una institución educativa universita-
ria tiene de la arquitectura y del arquitecto que 
quiere formar, se deben tener en cuenta los 
aspectos relacionados a las actitudes, en virtud 
de su orientación a la formación del ser para el 
convivir, en tanto modos de actuar y relacionarse 
el estudiante tanto consigo mismo como con los 
demás. 

El apoyo al estudiante fomenta el trabajo 
cooperativo en el TDA orientado por intereses 
comunes entre este y el profesor. Conduce a una 
necesaria motivación, que reconoce y valora 
positivamente el trabajo estudiantil, y los impul-
sa a investigar para seguir proponiendo y apren-
diendo; es decir, trabajar con los estudiantes 
desde la investigación continua y permanente, 
para el logro de propuestas de solución creativas 
e innovadoras.
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