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INTRODUCCION

Causa cierta preocupacion la facilidad con la que
Se ponen en circulacion lenguajes y alusiones que nos
empujan a denominar de manera aparentemente nueva
a aquello gue hasta ese momento reconociamos de otra
forma. La misma sensacion nos produce el entusiasmo
con el que, Nos sumamos a un nuevo universo de for-
mas de hablar acerca de inquietudes que aparentan ser
novedosas porque con anterioridad se les llamaba de
otra manera.

¢A qué mundo nos lleva esta forma de educar por
competencias? Para unos, nos conduce a una sociedad
de individuos eficientes respecto de la gran maquinaria
del sistema productivo, la cual requiere una adaptacion
a las exigencias de la competitividad de las economias
en un mercado global. Otras consideran gue s un movi
miento que enfoca la educacion como un adiestramiento,
un planteamiento en el que la competencia resume el
abanico de las amplias funciones y los grandes objetivos
individuales o colectivos de la educacion.

Este trabajo exploratorio tienen como finalidad
comprender como €l neolberalismo y las idedlogias con-
servadoras tratan de reorientar los sistemas educativos
para, sobre la base de la impasicion de un pensamiento
Unico, reafimmar sus proyectos como los exdusivamente
posibles y Vélidos, en este contexto se cone €l riesgo de
lanzamas hacia un mundo en el que los ideales de justica
social, de solidaridad, de democracia acaben siendo
palabras insustanciales, dado que no son precisamente
los ideales que predisa un mundo donde todo se pretende
medir con niveles economicistas.

Se pretende aportar diversos puntos de vistas para
contrastar con el discurso dominante, para informar no
solo de lo que éste tiene de visible, sino de o que se corr
sidera que es poco conocido y de lo que no se ha dicho.
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En ese contexto se hace necesario recuperar el
valor de la utopia como motor de transformacion de
la sociedad, por medio del lenguaje critico. Admitir la
imposibilidad de buscar altemativas es el mejor indicio
del grado de avance del conservadurismo.

Caracteristicas generales de las competencias

Durante las Ulimas décadas, €l concepto de compe-
tencia se ha empleado en el desarrollo de la educaciény
la formacion profesional. Weigel y Mulder (2007) sefiala-
ron que las primeras contribuciones al area académica
de la competencia datan de la década de los 70, aun asi,
esta fecha supuso el punto de arranque de la historia y
del uso del concepto de competencia.

En términos de enfoque, han existido tres tradicio-
nes en la investigacion sobre la competencia desde
mediados del siglo pasado. La conductista con Norris
(1991), la genérica con Erawt, (1994) y la cognitiva con
Wesselink, (2005).

El enfoque conductista pone de manifiesto la impor-
tancia de la observacion de los trabajadores exitosos
y efectivos y de la determinacion de qué es lo que los
diferencia de aguellos menos exitosos. Este enfoque fue
promovido por McClelland (1998), el cual abogaba por el
uso del concepto de competencia, en lugar del concepto
de inteligencia y mostrd cdmo identificar competencias a
través de entrevistas conductistas. Desde esta perspec-
tiva se afirmaba que las competencias se adquieren a
través de la formacion y el desarrollo, fundamentandose
en la descripcion de conductas observables o desempe-
fios en el lugar de trabajo.

Las caracteristicas definitivas del enfoque conduc-
tista son la demostracion, la observacion y la evaluacion
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de los comportamientos o conductas. Las competencias
son aquellas caracteristicas de una persona que estan
relacionadas con el desempefio efectivo de un trabajo y
pueden ser comunes en ofras situiaciones Gonczi (1994).

El enfoque conductista o behaviorista tiene muchas
connotaciones americanas debido a la teoria del con-
dicionamiento operante que se origind en los Estados
Unidos. Pero afirmar que el enfoque conductista es
tipicamente americano es demasiado simplista ya que
se ha utiizado ampliamente fuera de Norteamérica al
igual que otras perspectivas, por ejemplo, el enfoque
humanista para el desarrollo, la educacion y el aprendi
zaje, que también tienen fuertes raices en los Estados
Unidos. Algunos eemplos mas sobre la amplitud de este
enfogque son las criticas actuales al proceso de Bolonia
0 a la armonizacion en la educacion superior que se
dice se basa en el modelo de competencia conductista.

El enfoque genérico esta mas dirigido a identificar
las habilidades comunes que explican las variaciones
en los distintos desempefios. De nuevo, en este enfo-
gue, se identifican a las personas més efectivas y a sus
caracteristicas méas distintivas (Norris, 1991). A traves
de andlisis estadisticos, se definen las caracteristicas
principales y genéricas de las personas que han realizado
los desempefios mas eficaces. Las competencias deter
minadas de esta manera se pueden aplicar a difererntes
grupos profesionales. Subray6 dos rasgos cruciales
de las competencias genéricas; primero, que dirigen la
atencion hacia enfoques mas amplios de la competen-
cia, y segundo, que son sensibles a los cambios en los
contextos laborales. La competencia en este sentido,
esta mas relacionada “con un desempefio global que
sea apropiado a un contexto particular. No se trata de
seguir recetas simplistas”.

La definicon de competencia empleada en el erfoque
coghitivo incluye todos los recursos mentales que los
individuos emplean para realizar las tareas importantes,
para adquirir conocimientos y para conseguir un buen
desempefio (Weinert, 2001). Este enfogque se utiiza a
veces simultineamente con las habilidades intelectuales
o0 con la inteligencia. Los enfoques cognitivos clésicos
gue se centran en competencias generales cognitivas
incluyen modelos psicométricos sobre la inteligencia
humana, modelos de procesamiento de la informaciony
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el modelo piagetiano de desarrollo cognitivo. Otra inter-
pretacion del enfogue cogniivo es la diferenciacion entre
competenda y desempefio, pimeramente enfaizado por
Chomsky (1980) quien definid la competencia lingliistica
como la habilidad para adquirir la lengua matema; es
decir, las reglas en las que se basa el aprendizaje y €l uso
del lenguaje necesarias para el desempefio lingiistico.

Actualmente, se ha ampliado el concepto de com-
petencia-desempefio hasta abarcar a las competencias
“sociales” 0 “emodionales’, de tal manera que la “compe-
tencia” ha reemplazado al término original, “inteligencia”.
No hace falta decir que el enfoque cognitivo sobre el
desarrolo de la competencia se yuxtapone al enfoque
socio-constructivo, defendido, por ejemplo, por Hodkin-
son e Issitt (1995), quienes formularon las directrices més
importantes para apoyar €l desarollo de la educacion
basada en competencias. Estas directrices tienen como
objetivo la utilizacion eficaz de las competencias en la
educacion, resaltando aspectos esenciales, tales como
la enorme importancia de la tutorizacion, el didlogo
continuo entre el estudiante y el tutor, la necesidad de
actuar sobre las practicas asi como sobre las tareas
mulidiscipinares a las que el estudiante tiene que hacer
frente. En general, el enfoque socio-constructivo pone el
acento en la simiitud entre las competencias necesarias
para una actuacion exitosa en la sociedad (tales como, la
competencia del aprendizaje, la cooperacion, la solucién
de problemas, el procesamiento de la informacion, afron-
tar la incertidumbre, la toma de decisiones en funcion de
una informacion incompleta, la valoracion del riesgo) y
desarrollo de la competencia colaborativa, como sinéni-
mo de aprendizaje socio-constructivo.

Paradigma Sociocritico

El paradigma sociocritico introduce la ideologia de
forma explicita y la. autorreflexion critica en los procesos
del conocimiento. Su finalidad es la transformacion de la
estructura de las relaciones sociales y dar respuesta a
determinados problemas generados por éstas, partiendo
de la accion reflexiva de los integrantes de la comunidad.

El paradigma sociocritico, se considera como una
unidad dialéctica entre lo tedrico y lo practico. Nace
de una critica a la racionalidad instrumental y técnica
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preconizada por el paradigma positivista y plantea la
necesidad de una racionalidad propia que incluya los
juicios, los valores y los intereses de la sociedad, asi
COMO SU compromiso para la transformacion desde su
interior. Fue la. escuela de Frankfurt (Horkheimer, Adomo,
Habermas), la que desarmollé un concepto de tearia que
tenia como objetivo fundamental la emancipacion del ser
humano. Esta concepcion tedrica es la que se conoce
como Teoria Critica.

El paradigma socio-critico adopta la idea de que la
teoria crtica es una ciencia social que no es puramente
empirica ni sdlo interpretativa; sus contribuciones, se or-
ginan, “de los estudios comunitarios y de la investigacion
participante”. Tiene como objetivo promover las trans-
formaciones sociales, dando respuestas a problemas
especificos presentes en el seno de las comunidades,
pero con la participacion de sus miembros.

B paradigma socio-criico se fundamenta en la arfica
social con un marcado caracter autorreflexivo; considera
que el conocimiento se construye siempre por intereses
que parten de las necesidades de los grupos, pretende
la autonomia racional y lberadora del ser humano, me-
diante la capacitacion de los sujetos para la participacion
y transformacion social.

Utiliza la autorreflexion y el conocimiento intemo y
personalizado para que cada quien tome conciencia del
rol que le corresponde dentro del grupo, para ello se
propone la critica ideolégica y la aplicacion de procedi
mientos del psicoandlisis que posibiitan la comprension
de la situacion de cada individuo, descubriendo sus inte-
reses a través de la criica. El conocimiento se desarrolla
mediante un proceso de construccion y reconstruccion
sucesiva de la teoria y la practica.

Entre las caracteristicas méas importantes del para-
digma socio-critico aplicado al &mbito de la educacion
se encuentran:

La adopcién de una visidn global y dialéctica de
la realidad educativa.

La aceptacion compartida de una vision demo-
cratica del conocimiento asi como de los pro-
cesos de la teoria del conocimiento y de sus
relaciones con la realidad y con la practica.

28

Aparatos ideoldgicos del Estado

Desde que México firmo en el 2004, el Tratado de
Libre Comercio, con Estados Unidos de Norteamérica
y Canada, ha buscado, y lo ha encontrado, adherirse
a grupos de paises con alto poder econoémico, que lo
pasicionen como un teritorio inmejorable para la inver
sion extranjera. Para ello ha entablado negociaciones
con grupos e instituciones de alta jerarquia economica
gue le permitan competir. Hoy México forma parte de
bloques econdmicos como: Grupo de los Cinco (G-5) es
€l nombre que se da a las potencias emergentes como
Brasil, China, India, México, y Sudafrica, Grupo de los
Ocho (GB), Alemania, Canadd, Estados Unidos, Francia,
Italia, Japon, Reino Unido y Rusia,en este grupo México
va como invitado y el Grupo de los Veinte (G-20), esta
constituido por siete de los paises mas industrializados
Alemania, Canadd, Estados Unidos, Francia, Italia, Japon
y Reino Unido (G-7), més Rusia (G-8), mas once paises
recientemente industriaizados de todas las regiones del
mundo, y la Unién Europea como blogque econémico,
es un foro donde se retinen regulammente, desde 1999,
jefes de Estado (o Gobiemo), gobemadores de bancos
centrales y ministros de finanzas.

México también es miembiro de instituciones como H
Fondo Monetario Intemacional (FMI), el Banco Mundial
(BM), La Organizacion para la Cooperacion y el Desa-
rrollo Econdmico (OCDE) y la Organizacion Mundial de
Comercio (OMC), entre las més relevantes.

El que México sea reconocido como miembro activo
de esas organizaciones y de que haya ampliado su cartera
de socios comerciales, ha fraido como consecuencia de
que social, politica, econdmica y culturamente dependa
de las disposiciones que le marquen sus poderosos socios
econémicos.

La economia del pais cada vez esta méas comprome-
tida con los destinos de la economia global, hoy mas que
nunca cobra significado el dicho: "'Si a Estados Unidos le
da resfriado a México le da pulmonia”, significando las
consecuencias que tiene para €l pais depender tanio del
vecino, incomodo, del norte. Para significar alin mas el
grado de dependencia, las cifras aportadas por el Ins-
tituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI) para
el periodo enero-abril del 2012 destacan que el 50.8%
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de las importaciones y el 77.2% de las exportaciones
tienen como origen y destino los Estados Unidos de
Norteamérica.

Los referentes aportados es con el fin de sustentar
por qué México se ve obligado a acatar las propuestas
de sus poderos socios, y ho solamente en el campo
econdmico sino en el campo educativo.

Ya es evidente que la OCDE con sus constantes re-
comendaciones de indole educativo, se entromete en un
espacio en donde algin dia fuimaos autdnomos y donde
destaca la persona de José Vasconcelos, quien siendo
Secretario de Educacion Publica en los afios de 1921 a
1924 se dedict a luchar contra el analfabetismo, impulsé
la escuela rural, implemento la difusion de las bibliotecas,
apoyo el desarrallo de las bellas artes, impulsé la educa-
cién media, inici6 la edicion de libros de texto gratuitos
y se repartieron desayunos escolares entre la poblacion
infantil. En la cuttura apoy6 el desarrollo y la difusién de
las artes y fue el gran impulsor del muralismo mexicano.

Desafortunadamente eso es cosa del pasado, ahora
el Modelo Educativo mexicano no se elabora en la Se-
cretaria de Educacidn Publica, sino en las dficinas de la
OCDE, FMI, BM o en laUNESCO.

Eso conlleva a la formacién de sujetos que respondan
a las exigencias gque imponen las grandes empresas
trasnacionales y no con un pensamiento nacionalista que
los lleve a buscar soluciones a los grandes problemas
nacionales como es el de que aproximadamente el 50%
de los mexicanos sean considerados en el rango de la
pobreza (INEGI 2015).

Por tal razén el Estado Mexicano se ve en la ne-
cesidad de recunir a la educacion con una perspectiva
de instrumento ideolégico, al pretender “vender” la idea
de que el enfoque educativo basado en competencias
es la panacea para el desarrollo econémico del pais,
cuando la verdad es que el enfoque educativo basado
en competencias responde a los intereses del capitalismo
global que requiere de que se le dote de capital humano
gue se ajuste a las nuevas condiciones de explotacion
laboral neoliberal.

A través de una vision critica fundamentada en una
postura postestructuralista, Louis Althusser aborda el
tema de la ideologia en la sociedad, desprendiendo €l
concepto de ideologia elevandolo a una categoria de

29

andlisis, en sintesis su estudio es denominado como la
ideclogia de la ideologia, en este sentido toma en cuenta
€l papel de la sociedad como reproductora de elementos
ideoldgicas, la construccion por parte del estado e inst-
tuciones con un poder sensible a la sociedad, Athusser
considera como aparatos de estado, a los elementos
reguladores y represores de una sociedad, Althusser
los denomina aparatos ideoldgicos del estado, bajo una
postura marxista retoma los términos de fuerza de trabajo
y la repercusién en las relaciones de produccion.

Se consideran como aparatos ideoldgicos de Estado
las siguientes instituciones:

AlIE religiosos (el sistema de las distintas Iglesias)
AIE escolar (el sistema de las distintas escuelas,
pulblicas y privadas)

AIE familiar.

AIE juridico.

AlE politico (el sistema politico del cual forman parte

los distintos partidos)

AIE sindical

AIE de informacion (prensa, radio, T.V., etc.)

AIE cultural (literatura, artes, deportes, etc.).

La funcién académica incluye la socializacion, o sea
el proceso por el cual un agente social aprende e inte-
rioriza los valores, las normas y los codigos simbdlicos
de su entomo social, integrandolos a su personalidad,
estas funciones "manifiestas” de los sistemas educacio-
nales en las sociedades de dase constituyen uno de los
mecanismos claves para la reproduccidn y transmision,
de generacién en generacion, de los patrones culturales,
el conocimiento cientifico y las destrezas, desarroliando
asi las caracteristicas individuales que hacen posible
producir nuevos conocimientos, reafimmar los valores
tradicionales, mejorar la eficiencia de la economia, incor
porar fuerza de trabajo al mercado laboral, y mantener la
necesaria estabilidad intema y orden entre las distintas
fuerzas sociales, constituyéndose asi en un valioso
instrumento de control social.

Durkheim (1974) manifestd que: "La educacion es
la accién ejercida por las generaciones adultas sobre
las que no estan alin maduras para la vida social. Tiene
por objeto suscitar y desarrollar en el nifio determinado
ndmero de estados fisicos, intelectuales y morales que
reclaman para él, por un lado la sociedad politica en
su conjunto, y por oftro el medio especial al que esta
particularmente destinado".
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Si asumimaos gue existe un tipo de sociedades con-
cretas e histricamente determinadas en sociedades de
clase, entonces la accion ejercida por las generaciones
adultas consistira en reproducir las condiciones de
existencia de dicha sociedad. Por lo tanto la educacion
no puede sino propiciar las condiciones de existencia y
funcionamiento para que esa sociedad mantenga sus
prerrogativas de explotacion, de no ser asi, la educacion
serfa impensable porque, simplemente, no seria funcional
al sistema.

Por eso, siguiendo en este aspecto las propasiciones
de Bourdieu (1977), se puede afirmar que la escuela,
como lugar de trasmision e imposicion de la ideologia
dominante, es el lugar en que se ejerce la violencia
-aunque no fisica en este caso sino simbdiica- de la dlase
dominante, y también por lo mismo, lugar privilegiado de
la lucha ideoldgica de clases.

Ahora bien, la siguiente afirmacion de Vasconi
(2974) propone una importante peculiaridad del aparato
ideolbgico educativo:

"...el aparato ideoldgico educativo aparece en
su forma mas pura ligado al desarrollo de las
fuerzas productivas”

Esto es muy importante porque califica mas justa-
mente la actual situacion de los aparatos educativos
como aparatos de reproduccién social. Con el desarrollo
del capitalismo y el caracter complejo de la division social
del trabajo, correspondia a la escuela la preparacion
o formacion de "recursos humanos'” para el desarrollo
econémico.

Desde la ideologia desarralista se insistié mucho en
que corespondia a la educacion la formacion de estos
recursos humanos para el desarrollo.

Para aumentar la productividad, que beneficiaria
por igual a empresarios y trabajadores, se sefiald la
existencia de una relacion directa y alta también, entre
educacion y productividad. Dicho en otras palabras: a
mayor educacion formal de la poblacion, mayor desa-
rrollo econémico y social.

Aqui entonces, alcanza sentido afirmar que el
aparato ideologico educativo contribuye sobre todo a
la reproduccion social, mediante la manipulacion de la
ideologia que se constituye asi en la "materia prima’* de
la "labor" educativa.
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Este referente de Althusser sobre la educacion como
un aparato ldeoldgico de Estado cobra relevancia con
las palabras pronunciadas por Carlos Salinas de Gortari
en el discurso del 9 de octubre de 1989, en la ciudad de
Monterrey, Nuevo Ledn, en la presentacion del Programa
para la Modemizacion Educativa 1989-1994, que es €l
referente del actual Enfoque Basado en Competencias.

Hoy, para México, emprender una profunda moder
nizacion educativa es inevitable; pero la modemizacion
educativa es también indispensable para lograr los
grandes objetivos nacionales. Necesitamos cambiar lo
que impide sustentar un nuevo desarrolio del pais, que
abra iguales oportunidades a todos los mexicancs. La
modemizacion educativa formaré hoy a los mexicanos
delsigo O(O(.

Hoy podemos planteamos una modemizacion edu-
cativa, porque valoramos lo construido. Ademaés, con la
recuperacion econdmica que ya tenemos en puerta, no
educaremos para el desempleo, sino formaremos a los
jovenes de México con la perspectiva de un empleo digno
y bien remunerado.

Modificamos el sistema educativo para devolverle
capacidad de respuesta a los retos de la sociedad de
hoy y a las necesidades que anticipamos para el futuro.

En su afan por entrar de lleno a la modemizacion, Mé-
xico habra de senvirse de la educacion como la palanca
fime, como instrumento del cambio y la transformacion.
La educacion tendr& que senvir de motor en la generacion
de las nuevas ideas y actituides acordes con los nuevos
tiempos, debera impulsar los ajustes para lograr una
nueva estructura productiva, eficiente, respaldada en el
conocimiento cientffico y tecnoldgico.

Desde este pronunciamiento ya se vislumbraba el
uso de la educacién como aparato ideoldgico de estado.

El concepto de competencia laboral y profesional
sera una constante en las posibiidades de insercion en
los mercados de trabajo, al considerarse que no basta
con la presentacion de titulos que avalen la conclusion de
un nivel de estudios, sino que serd necesaria la demostra:
cion y certificacion por parte de organismas reconocidos
de lo que efectivamente, el individuo es capaz de realizar
dehido a que, una vez avaladas, representaran cierta
garantia para la sociedad en cuanto a la calidad de los
profesionales.
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Estos referentes ponen de manffiesto el uso de la
educacién como aparato ideoldgico del estado, al senirse
de ela para fomar el capital humano que requiere e gran
capital, dejando sin sentido el énfasis que el discurso
oficial crea sobre los beneficios que le acarreara a la
sociedad los esquemas educativos que se han desarro-
llado desde la instauracion en México del neoliberalismo.

Bl que el Estado mexicano utiice la educacién como
aparato ideoldgico, no debe ser objeto de un andlisis
reduccionista, & contrario debe ser abordado desde una
perspectiva compleja, por tal motivo se ha identificado
ofra categoria de andlisis que acrecienta lo postulado
por Althusser, esa categoria es el Poder.

El término poder proviene del latin passum, que de
manera general significa ser capaz, tener fuerza para
algo, o lo que es lo mismo, ser potente para lograr el
dominio o posesién de un objeto fisico o concreto, o para
el desarrollo de tipo moral, politica o cientifica.

Para Foucallt (1978), cuando se andliza el poder, lo
importante es determinar cudles son sus mecanismaos,
sus implicaciones, sus relaciones, los distintos disposi
tivos de poder que se utilizan en los distintos niveles de
la sociedad. Una de las interrogantes que Foucault trata
de responder es la posibiidad de que el poder pueda
derivarse de la economia. Dicho planteamiento lo realiza
en virtud de encontrar dos concepciones del poder en
la historia, una, la concepcidn juridica y lberal del poder
politico, que se puede encontrar en los fildsofos del siglo
XVl 'y la segunda, la concepcion marxista a la cual
Foucault le da el nombre de economicismo derivada de
la funcionalidad econdmica del poder.

Tomando en consideracion el planteamiento que
Foucault hace sobre la concepcion economicista del
poder, se puede identificar que la adopcidn del enfoque
educativo basado en competencias tiene su origen en
la concepcion economicista del poder. El economicismo
es "criterio 0 doctrina que concede a los factores eco-
nomicos primacia sobre los de cualquier otra indole™.
En ofras palabras, se trata de un término que alude a
un sesgo 0 abuso en la concepcion del comportamiento
de una sociedad, méas precisamente de la reduccién
de todos los hechos sociales a su aspecto econdmico
(reduccionismo econémico).

31

Como ya es sabido el enfoque educativo basado en
competencias es una propuesta trasnacional que México
se ha visto en la necesidad de adoptar por los mitiples
compromisos que ha adquirido con los poderosos blo-
ques e instituciones que manejan la economia mundial.

Por lo tanto la concepcion economicista del poder
cobra relevancia ya que esta claro que el Estado Mexi
cano no pretende formar cudadanos que miren hacia la
solucion de los grandes problemas nacionales sino el
de satisfacer la demanda de mano de obra que le sea
requerida por los inversionistas extranjeros que instalan
Sus empresas en territorio mexicano.

La evidencia empirica es contundente cuando se
argumenta que existe una alta comrelacion causal entre
educacién y desarrollo econémico. En este sentido,
pocos consensos son tan solidos como la conviccion de
que la educacion es uno de los elementos determinantes
en el desarrollo de los paises.

El desarrollo del concepto de educacidn se consolida
en la teoria del capital humano, destacando la inversién
en los individuos como un factor fundamental para el
crecimiento y bienestar de los paises.

El concepto de capital humano frecuentemente se
identifica con el de educacion, ya que se le puede definir
como aquel adquirido por la educacién formal y la
experiencia laboral, 0 como lo define Becker (1983) "el
conunto de las capacidades productivas que un individuo
adquiere por acumulacién de conocimientos generales
0 especificos”

Foucault (2001) manifiesta que “en todo lugar donde
hay poder, el poder se gjerce en determinada direccion;
no sabemos quién lo tiene pero si sabemos quién no
lo tiene”.

Oftro elemento de andlisis socio-critico al enfoque
educativo basado en competencias lo aporta Freire
(2985), quien se refiere a la educacion problematizadora,
como aquela que rompe esquemas Verticales caracte-
risticos de la educacion tradicional y se convierte en la
préctica de libertad superando la relacion educador y
educando, a través del diélogo donde no hay educando
y educador sino que cada uno se wuelven educando-
educador y educador-educando.

Al contrario de la concepcion “bancaria”, la educa-
cién problematizadora, niega la concepcion pasiva del
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educando y da existencia a la comunicacion educador-
educando. En este sentido, la educacion liberadora,
problematizadora, ya no puede ser el acto de depositar,
de narar, de transferir o de trasmitir “conocimientos” y
valores a estudiantes pasivos, como lo hace la educacion
“bancaria’, sino ser un acto cognocente.

El antagonismo entre la concepcidn “bancania’, que
sirve a la dominacion, y la problematizadora, que sirve a
la iberacion, surge precisamente ahi. Mientras la primera,
necesariamente, mantiene la contradiccion educador-
educando, la segunda realiza la superacion.

A fin de mantener la contradiccion, la concepcion
“pancaria”’ niega la dialogicidad como esencia de la
educacion y se hace antidialdgica; la educacion pro-
blematizadora a fin de realizar la superacion afirma la
dialogicidad y se hace dialogica.

De este modo, €l educador ya no es sobo el que educa
sino aquel que, en tanto educa, es educado a través del
didlogo con el educando, quien, al ser educado, también
educa. Asi, ambos se transforman en sujetos del proceso
en que crecen juntos y en el cual “los argumentos de la
autoridad” ya no rigen.

De este modo el educador problematizador rehace
constantemente su acto cognoscente en la cognosci
biidad de los educandos. Estos, en vez de ser docies
receptores de los depdsitos, se transforman ahora en
investigadores criticos en dialogo con el educador, quién
a su vez es también un investigador critico.

La caracteristica esencial del enfoque educativo
basado en competencias (SEP 2005), es €l de estar
centrado en el aprendizaje, lo cual indica que se privilegia
una formacién que pone al estudiante en el centro de la
atencion del proceso académico, construye su propio
conocimiento, dejando de lado la concepcion tradicional
del estudiante como receptor de conocimientos y de
informacién.

Bl enfoque educativo basado en competencias esta
fundamentado en la concepcion pedagdgica construct-
vista y humanista del aprendizaje. La formacion centrada
en el aprendizaje demanda de un transito desde modos
de actuacidn encaminados a adiestrar la memoria, hacia
modos de actuiacion centrados en educar alamente y la
socioafectividad (ensefiar a querer y a sentir).
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Estos modaos de actuacion estan dirigidos hacia el
desarrollo intelectual y el desarrollo social, se corres-
ponden con concepciones constructivistas aplicadas al
proceso de ensefianza aprendizaje; lo que exige delimitar
las funciones del prafesor y del estudiante en oposicion a
la practica “bancaria” caracterizado por un profesor que
transmite y un estudiante que recibe.

Si se toman en consideracién los planteamientos
de la educacion problematizadora y se confrontan con
los postulados del enfoque educativo basado en com-
petencias, el cual hace énfasis en la erradicacion de la
préctica tradicional de la ensefianza, debe suponer que
la formacion de los estudiantes tiende a una concepcion
problematizadora y en consecuencia liberadora, y nada
mas alejado de la realidad.

Existe la percepcion, de que los docentes continlian
impartiendo sus conocimientos tradicionalmente, man-
teniendo a los estudiantes en actitud pasiva ante la falta
de exigencia para que generen nuevos conocimientos.

Para la Asociacidn Nacional de Universidades e Ins-
tituciones de Educacion Superior (ANUIES) las compe-
tencias son un: “Conjunto de conocimientos, habilidades
y destrezas, tanto especificas como transversales, que
debe reunir un titulado para satisfacer plenamente las
exigencias sociales. Las competencias son capacida-
des que la persona desarrolla en forma gradual y a lo
largo de todo €l proceso educativo y son evaluadas en
diferentes etapas’”.

La educacion problematizadora y liberadora que
postula Paulo Freire. cada vez adquiere mayor vigencia,
en virtud de que los postulados del enfoque educativo
basado en competendias, implicitamente contemplan €l
desarrollo de una educacion problematizadora ya que
no puede concebirse la formacién de estudiantes que
construyan Sus propios conocimientos Yy reconozea Sus
habiidades y actitudes si el conocimiento se sigue impar
tiendo de forma alienadora, encasilando su interés en la
simple obtencion de una calificacion que no demuestra
el que haya adquirido aprendizajes significativos.

Toda esta problemética se deriva de las estrategias
neoliberales diigidas a la educacion imprimiéndole a los
discursos pedagdgicos la tonica de su logica economica.
El efecto es un deterioro profundo de los enunciados
dirigidos a ensefiar y aprender. La educacion no es una
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esfera desconectada del resto de la sociedad, sino una
modalidad de la vida social, un registro especffico de los
discursos sociales.

Peredo y Velasco (2010) afirman que: "La politica
educativa tira, y cada vez con mayor fuerza hacia la
creciente burocratizacion de la academia. Tendencia
desafortunada derivada del paradigma de la calidad
educativa, inscrito en todo lo que encierra el concepto
de competencia y cuyo principio simulado es el mejora-
miento de los programas académicos, a partir de logras
estadisticos y supuestos resultados, que se sustentan
en cuatro indicadores: atencién, memoria, juicio y ra-
Zonamiento. Los referentes espacio temporales de ese
esguema, son ubicados en cuatro cuadrantes que sitlian
a aprendiente como abjeto determinado a partir de cuatro
preguntas: ¢ Qué ha sido? ¢Queé debe ser? ¢ Qué puede
ser? y ¢ Qué quiere ser? Por lo tanto, el ensefiar, cual si
fuera proceso industrial de control de calidad, se centra
Yy se preocupa por la evaluacidn para acreditar, no en el
ensefiar para saber y comprender, sino en el memotrizar
para repetir. Este esquema globalizado, o mejor dicho,
trasladado de la vision desarrolista e impuesto a los po-
bres paises que suefian con el desarrollo, como México,
més gue alentar desalienta el aprendizaje autdnomo y la
reflexion creativa en el docente y repercute, innegable-
mente, en el estudiante.

El discurso de la burocracia académica centrada en
las competencias, encubre con su manto una “poliica
educativa’ estrecha y miope que esta mas preocupada
en cuadrar las estadisticas como dato de posicionamiento
de una fantasiosa escala de calidad, en vez de propiciar
condiciones para el desarrollo humano integral del
estudiante. Se pretende simular que hay una educacion
escolarizada responsable, cuando ésta, en su practica
cotidiana, niega a los estudiantes la posibiidad de un
proceso transformador que le permita asumirse como
ser pensante, bioldgico, social e histérico”

Este articulo se ha realizado con el propésito de
encontrar las piezas del rompecabezas de un discurso
oficial que enmascara sus reales intenciones al promover
un enfoque educativo por competencias, que es auspi-
ciado por organismos intemacionales tales como el FMII,
el BM, la OCDE, entre otros, con el objetivo de imponer
al Estado mexicano su propuesta educativa por compe
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tencias, la cual formara a las generaciones de mexicanos
que cumplan con las especificaciones laborales que ellos
determinen conforme a sus intereses economicos.

Es un hecho de que la imposicion del enfoque
educativo por competencias no tendra retroceso, por el
contrario, se vislumbra una mayor sofisticacion en los
instrumentos que opere el Estado mexicano para hacer
que su aplicacion sea puntualmente asimilada en todos
los niveles educativos.

La reflexion y la critica son los elementos basicos
gue se tienen que promover en las aulas sino queremos
vemos avasallados por el discurso neoconductista.
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