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Resumen: Ser-sujeto-hablante se comprende como la competencia del ser social que
actualiza y entiende los usos lingiiisticos en contextos particulares. Esta se potencia en el
aula de Espaiiol (sexto grado), a partir de una secuencia didactica, dividida en tres momentos:
el reconocimiento de la identidad lingiiistica de estudiantes, el estudio de textos literarios
en los que se evidencian variedades de lengua y la realizacion de talleres escriturales sobre
entrevistas realizadas a hablantes del entorno cercano. Con lo anterior, se logra no solo el
potenciamiento de la competencia comunicativa, sino también el respeto hacia el otro como
interlocutor valido en situaciones especificas.

Palabras clave: ser-sujeto-hablante, variedades lingiiisticas, actitudes lingiiisticas, situacion
de comunicacion, secuencia didactica.

SOCIOLINGUISTICS IN SIXTH GRADE: TOWARDS
A TRAINING OF THE BEING-SUBJECT-SPEAKER

Abstract: Being-subject-speaker is understood as the competence of the social being that
updates and understands the linguistic uses in particular contexts. This is enhanced in the
Spanish classroom (sixth grade), based on a didactic sequence, divided into three moments:
the recognition of the students’ linguistic identity, the study of literary texts in which language
varieties are evidenced and the running of written workshops on interviews with speakers
from the immediate environment. With the above, not only is the enhancement of the
communicative competence achieved but also the respect for the other as a valid interlocutor
within specific situations.

Keywords: being-subject-speaker, language varieties, linguistic attitudes, communication
situation, didactic sequence.

* Articulo de investigacion.
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Sociolingiiistica en sexto grado: hacia una formacion del ser-sujeto-hablante

1. Introduccion

| presente articulo tiene como fin la sistematizacion de una intervencion didactica

llevada a cabo en la Sede F del colegio Luis Carlos Galan Sarmiento del muni-
cipio de Girdn, Santander. Esta estrategia nace de un trabajo de investigacion que
se desarrolla en el marco de la linea Practicas pedagogicas del Grupo de Investiga-
cion Cultura y Narracion en Colombia (Cuynaco), adscrito a la Escuela de Idiomas
de la Universidad Industrial de Santander. Se busca exponer los resultados de una
intervencion didactica que se llevo a cabo en sexto grado para el potenciamiento de
la competencia del ser-sujeto-hablante. En las siguientes paginas, se encuentran,
entre otras cosas, la contextualizacion tedrica y la descripcion de las estrategias para
el desarrollo del objetivo expuesto.

Con esta intervencion didactica, mas alla de soslayar procesos de lectura y
escritura en el aula, se plantea la comprension de las actuaciones comunicativas,
cualesquiera que estas sean, como practicas que se desarrollan en una situacion
especifica que determina ciertas formas de expresion. En palabras de Alfonso
Cardenas Paez (2012): «En este momento se pone en evidencia que, mas que las
competencias comunicativas, es preciso formar personas capaces de convivir con
otras [...], de participar en la construccion de ambientes de convivencia» (p. 60).
Se parte, entonces, del hecho de que hablar y escribir son procesos que varian
segun el contexto. El sujeto-hablante comiinmente se configura de diferentes
maneras a partir de la situacion en la que se desarrolla su practica comunicativa.
No obstante, cuando el sujeto lingiiistico no sabe ser en estas situaciones, como
es el caso de los estudiantes de sexto grado de la nombrada institucion, surge un
problema que, para solucionarse, exige la proposicion de un proyecto que busque
formar sujetos lingiiisticos competentes en el ser, que comprendan los espacios
en los que surgen los procesos comunicativos y que interpreten las diversas for-
mas de expresion como actualizaciones lingiiisticas normales en los contextos
en que se producen.

En el presente trabajo se comprende el ser-sujeto-hablante como la compa-
ginacion de las actitudes y aptitudes de los sujetos lingiiisticos en una situacion
determinada de comunicacion. Asi las cosas, todos los hablantes de una lengua
se caracterizan por algunas formas de comportamiento e intervencion lingiiisti-
ca, pertinentes o no, en las actividades de comunicacién a las que se enfrentan
a diario. El ser-sujeto-hablante es, entonces, una actualizacion actitudinal y
aptitudinal de los sujetos lingiiisticos, que debe potenciarse para lograr pro-
cesos de comunicacion mucho mas pertinentes y alejados de cualquier tipo de
discriminacion lingiiistica.
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2. Descripcion del problema de investigacion

Tras un diagnostico previo a la intervencion didactica, se concluye que los
estudiantes de sexto grado del colegio Luis Carlos Galan Sarmiento en Girén, San-
tander, no reconocen, por un lado, las caracteristicas propias de las actualizaciones
lingiiisticas en entornos académicos y, por otro, la comprension del interlocutor como
actor valido en el proceso comunicativo, independientemente de su acento o forma de
hablar. Lo anterior se determina a partir de las siguientes actitudes: en primer lugar,
los estudiantes utilizan en actividades de clase expresiones lingiiisticas acordes a su
contexto social (estratos 1y 2) o familiar y, en segunda instancia, algunos estudiantes
discriminan las maneras de expresion de sus compatfieros, hasta considerarlas «gro-
seras» o «mal educadasy. A partir de lo anterior surge la pregunta problematizadora
de esta investigacion-accion: {como potenciar la cualidad del ser-sujeto-hablante en
las aulas de sexto grado de la Sede F del colegio Luis Carlos Galan Sarmiento con
el fin de mejorar las relaciones sociocomunicativas de los estudiantes?

Estas relaciones se consideran sociocomunicativas en cuanto se dan en el seno
de la comunidad escolar y se forjan gracias al lenguaje. Cuando se propone el po-
tenciamiento de estas relaciones, se hace referencia al desarrollo de dos aspectos
fundamentales: en primer lugar, los sujetos-hablantes actiian con pertinencia cuando
reconocen el entorno comunicativo en el cual se produce cierto discurso y, en segundo
lugar, los sujetos hablantes comprenden la variedad lingiiistica como caracteristica
propia de la lengua; de este modo, surge el proceso de extirpacion de valoraciones
negativas sobre las diferentes formas de hablar.

3. Acercamiento a una contextualizacion teorica sobre la relacion
entre sociolingiiistica y educacion

En el afio 1982, el lingiiista colombiano Jaime Bernal Leongémez propone,
en el ultimo capitulo del libro Elementos de gramdtica generativa, una estrategia
metodologica para la ensefianza de la gramatica espafiola en estudiantes de sexto
grado. El objetivo no era otro que el de mediar didacticamente en conceptos propios
de la teoria chomskyana. El autor plantea una secuencia didactica de doce sesio-
nes, en las que aborda, a partir de ejemplos abstractos, términos como Reglas de
estructuracion de frase, Derivacion, Marcadores de frase, Estructura superficial
vy Estructura profunda. Es comprensible esta propuesta en el paradigma lingiiistico
desde el cual se aborda, pero, visto desde una perspectiva mas actual, no puede
entenderse sino como una reduccion de la ensefianza de la lengua materna en el
aula. Las oraciones que utiliza como base de andlisis no parten de corpus concre-
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tos, ni tiene en cuenta a los estudiantes como comunidad lingiiistica de practicas
heterogéneas en contextos diversos.

En la misma década de los ochenta, Juan Manuel Alvarez (1987) publica el
libro Didactica de la lengua materna: un enfoque desde la lingiiistica, en el que
desarrolla otra estrategia de la ensefianza de la gramatica, teorizada desde un para-
digma lingiiistico comunicativo. De manera general, argumenta que los procesos
de ensefanza-aprendizaje de la lengua no pueden desligarse de las actualizaciones
lingiiisticas que los nifios hacen del sistema. Comprende a los estudiantes como
protagonistas de su propio aprendizaje y concibe el aprendizaje de la lengua como
significativo cuando surge de los presaberes de los estudiantes:

El eje central en torno del cual gira todo el proceso educativo es el sujeto discente.
Pues bien, el hecho de reconocer y de aceptar al educando como una entidad lingiiistica
fundamentalmente estructurada en la ensefianza de la lengua es cimentar la docencia
sobre el mismo eje. La cuestion estriba, entonces, de partir del inico dato lingiiistico
objetivo que poseemos, esto es, la lengua natural del nifio, la que ¢l reconoce como
suya, porque la escucha, la habla y la comprende. (p. 98)

En la década posterior, esta concepcion metodologica es retomada y desarrollada
por Carlos Lomas y Andrés Osoro (1998). En el libro £/ enfoque comunicativo de
la enserianza de la lengua, los autores exponen un objetivo claro de este proceso:
«[...] el dominio expresivo y comprensivo de los mecanismos verbales y no verba-
les de comunicacion y representacion, que constituyen la base de toda interaccion
social y, por ende, de todo aprendizaje» (pp. 17-18). La interaccidn social toma un
lugar importante en la ensenanza de la lengua y conlleva un fin ético que no puede
obviarse: los procesos comunicativos no se limitan al espacio escolar ni a ninguna
norma lingiiistica convencionalizada por alguna comunidad de habla; en su lugar,
dichos procesos se comprenden como practicas enunciativas regidas por diversas
actualizaciones linglisticas propias de la situacion en la que se lleve a cabo el pro-
ceso comunicativo.

Lo anterior implica una distincion urgente entre ensefar gramatica y en-
sefar lengua materna. En el /Il Congreso sobre Enseiianza de la Lengua en
Andalucia, Humberto Lopez Morales (1995) explica tal diferenciaciéon de la
siguiente manera:

Se confundia asi la ensefianza de la lengua con la ensefianza de cosas sobre la
lengua, como es el caso de la gramatica. Se confundian también los objetivos de
los cursos, pues la gramatica tiene como meta fundamental la transmision de infor-
macién, mientras que los cursos de lengua se proponen el desarrollo de destrezas
comunicativas. (p. 13)
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Esta valoracion del lingiiista cubano da cuenta de dos enfoques de la ensefianza
de la lengua que parten de dos paradigmas de la lingiistica algo divergentes. Por un
lado, se encuentra el formalista, que deviene del estructuralismo y generativismo,
es decir, de escuelas en las que se concibe la gramatica como medio para la com-
prension jerarquica y estructural de la lengua en si misma. Desde Camps y Ruiz
Bikandi (2011), esta concepcion de ensefanza de la lengua se caracteriza por la
desarticulada «utilizacion de técnicas de analisis gramatical, ejercicios y dictados,
procediendo de las unidades mas pequeias a las mas grandes» (p. 14) o también por
la «vision normativa, que elimina y anatemiza socialmente cualquier variedad no
estandar de la lengua» (p. 15). Los Lineamientos curriculares de lengua castellana
(1998) cuestionan este enfoque de la siguiente manera:

La interpretacion pedagogica que se hizo de estas ideas derivd en una orientacion
normativa e instrumental, basada en la teoria gramatical, y tomando como centro la
lengua como objeto de estudio: la morfologia, la sintaxis y la fonética eran aspectos
a los que se dedicaba gran parte de las acciones de la escuela. (p. 46)

Por otro lado, se halla el enfoque comunicativo, mas relacionado con paradigmas
sociolingiiisticos, pragmaticos y semioticos, que comprende a los sujetos como seres
sociales, que, competentes en comunicacion, se expresan de manera diversa segun la
situacion enunciativa. Estas perspectivas tedricas y metodoldgicas son sistematizadas,
en el afio 2000, por la profesora Amanda Correa Ramirez, en el articulo «La ensefianza
de la lengua materna desde el enfoque semiolingiiistico». En este trabajo, la autora
analiza la pertinencia de los enfoques de la ensefianza de la lengua y concluye que
«debe entenderse la palabra como una re-escritura de lengua y discurso, en donde
lengua conlleva a [sic] sujeto interlocutor atrapado en lo convencional y discurso a
sujeto protagonista atrapado en lo sociocultural y contextual o circunstancial» (p.
75). En cuanto al proceso de ensefianza-aprendizaje, este enfoque trasciende las
prescripciones lingiiisticas de ciertos usos de lengua determinados por el contexto
e integra en aula las diferentes formas de hablar de los sujetos participantes del
proceso educativo con el fin de analizar estas actualizaciones en las situaciones en
que se producen. Maria del Carmen Villaverde, citada por Elena Luchetti (2013),
afirma al respecto: «El maestro, como agente socializador, tiene la responsabilidad
de respetar las variedades lingliisticas dentro de la norma general, evitar la segre-
gacion que produce la imposicion de su norma personal y reconocer y valorar las
variedades idiolécticas» (p. 14).

En el afio 2004, Areiza Londofio, Cisneros Estupifian y Tabares Idarraga (2012)
publican el libro Sociolingiiistica: enfoques pragmatico y variacionista. Llama
especialmente la atencidon las constantes relaciones que hacen los autores entre
lingiiistica y practicas educativas. En el segundo capitulo, titulado «La variacién lin-
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giiistica», no solo analizan ciertos corpus o desarrollan teéricamente conceptos tales
como diastratia, diafasia o diatopia, sino también invitan al profesorado a estudiar
la condicién sociocultural de los educandos sin menospreciar sus actualizaciones
lingiiisticas en contextos ajenos al escolar:

Los dialectos sociales, sin importar la condicion sociocultural de sus usuarios, deben
ser mirados con respeto por parte de los educadores y dejar de considerarlos como
«hablas sin culturay. Sobra hacer el comentario de que el nifio en su quehacer escolar
debe cualificar su uso de la lengua, elaborarlo, pero en ningin momento pueden pri-
vilegiarse formas estandarizadas, en detrimento de las maneras de hablar de los otros
nifios, por cuanto se les afecta no sélo su actitud frente a la educacion, sino que se les
menoscaba su esfera sociocultural de la cual el nifio es actor y por ende sensible a su
tratamiento. El nifio prefiere abandonar la escuela antes que traicionar el sentimiento de
lealtad que lo apega a su mundo cultural. Inconscientemente se siente burlado. (p. 35)

Esta breve contextualizacion de los estudios realizados en torno a la relacion
entre lingliistica y practicas educativas, en Colombia y otros paises de habla hispana,
establece un norte tedrico para un proyecto de aula en sexto grado, que cumpla los
siguientes requerimientos: 1) No se puede obviar el papel protagonico del nifio en
el aula; como sujeto lingliistico puede aportar desde su saber sobre la lengua en la
comprension gramatical, lexical y pragmatica de ciertas actualizaciones lingiiisticas.
2) El maestro de Espafiol debe comprender la variacion lingiiistica como un aspecto
natural, cotidiano e inalterable de las practicas propias de comunidades lingliisticas
heterogéneas, a las cuales pueden pertenecer los sujetos que asisten a su aula de
clase. 3) A partir de la comprension de los dos puntos anteriores, el profesor de len-
gua puede proponer secuencias o proyectos de aula que vayan encaminados hacia
el desarrollo de competencias comunicativas o hacia el potenciamiento de la actitud
ética y lingiiistica de los estudiantes frente a la diversidad de normas.

Teniendo en cuenta lo anterior, la observacion cualitativa de actualizaciones lin-
giiisticas por parte de los estudiantes de un colegio publico en Girén, Santander, y el
plan de area de esta institucion, se opta por la propuesta de una secuencia didactica
cuyo fin sea el de potenciar el ser-sujeto-hablante del educando en el reconocimiento
de si mismo o del otro como sujetos lingiiisticos que pueden adoptar diversos roles
de hablante, segtin el contexto en el que se hallen.

4. Contexto de los estudiantes, Plan de area y Estdndares Bdsicos
de Competencias (2006)

La Sede F del colegio Luis Carlos Galan Sarmiento queda ubicada en el barrio
Villas de San Juan, en el municipio de Giron, Santander, y ofrece a la comunidad
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cursos desde preescolar hasta octavo grado. Los estudiantes —especificamente los
de primero de bachillerato— viven en ese u otros barrios aledafios, aunque muchos
de ellos hayan nacido y crecido en otros municipios del departamento o, incluso, en
otras ciudades. Existen, sin embargo, caracteristicas afines entre ellos: por una parte,
pertenecen a estratos 1, 2 y 3; por otro lado, sus edades oscilan entre los 11 y los 14
anos. Esta informacion surge de un diagnoéstico que hace el investigador con el fin,
entre otros, de identificar los rasgos de la comunidad lingiiistica que sera participe
directa de los planes de clase y secuencias didacticas en torno al tema de las varia-
ciones lingiiisticas. Como se especifico en parrafos atras, después de un proceso de
observacion, el investigador reconoce que algunos estudiantes, dentro del aula de
clase, utilizan expresiones anormales que se emparentan con las actualizaciones que
hacen de la lengua en horas recreacionales o fuera de la institucion.

Lo anterior implica la toma de una decision didactica en la que se tenga presente
el habla de los estudiantes con el fin de potenciar el reconocimiento de entornos y de
comunidades en el momento de utilizar la lengua. Aqui empieza el camino hacia una
ética comunicativa, que comprenda, segun los Estdndares Bdsicos de Competencias
(2000), los roles y objetivos de los enunciadores y enunciatarios en el discurso, asi
como el reconocimiento de diversas variaciones lingiiisticas, propias de contextos
especificos. Con respecto al primer punto, Adela Cortina (1992) afirma que «tanto si
optamos por la via hermenéutica, como si recurrimos a la pragmatica o a la semidtica,
venimos a concluir que es inevitable un reconocimiento reciproco de los hablantes
[...]» (p. 107). La filosofa se basa en las propuestas de Karl-Otto Apel con el fin
de establecer una ética universal, en donde se considere al ofro como interlocutor
valido, para lograr una consensual comunicacion:

Fundamentar una ética universal exigird descubrir si junto a la racionalidad estratégica,
que se plasma a diario en el pragmatismo imperante, es también constitutiva de los
hombres una racionalidad comunicativa, que no considera a los demas como piezas
de un juego encaminado a obtener el propio beneficio, sino como interlocutores con
los que es esencial llegar a un acuerdo. (p. 108)

En este mismo sentido, Angel Cuenca Molina (1999), basado en el filosofo
espaiiol Emilio Lledo, asevera que «La palabra es el instrumento adecuado que los
hombres inventaron, no sélo para comunicarse, sino, ante todo, para que los hombres
se encontraran» (p. 12).

Sobre el segundo punto, referente al reconocimiento de diversas maneras de
hablar, la sociolingiiistica ha aportado las bases para la consolidacion de una ética
comunicativa, mas tendiente al ambito de los usos de lengua y a la adecuacion de
tales actualizaciones en contextos pertinentes. El uso del 1éxico puede depender,
verbigracia, de la situacion comunicativa en la que el sujeto se halle. Un debate
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en clase exige un estilo formal y un uso de vocablos asociados con el tema que se
trate, mientras que una conversacion informal demanda otra actualizacion lexical,
en la que pueden encontrarse, por ejemplo, ciertos usos disfemisticos. Este reco-
nocimiento implica que se aborde la ensefianza de la lengua desde una perspectiva
mas trascendente a la prescripcion lingiiistica. Eugenio Coseriu (1952), en Sistema,
norma y habla, desarrolla el término Norma lingiiistica, haciendo alusién al acuerdo
de una comunidad de habla sobre los rasgos de su uso de lengua:

No se trata de la norma en el sentido corriente establecida o impuesta segun criterio de
correccion y de valoracion subjetiva de lo expresado, sino de la norma objetivamente
comprobable en una lengua, la norma que seguimos necesariamente por ser miembros
de una comunidad lingiiistica y no aquella segun la cual se reconoce que ‘hablamos
bien’ o de manera ejemplar, en la misma comunidad. (p. 90)

Esto conlleva una nueva denominacion de lo que se ha comprendido como
correcto e incorrecto y que soslaya ciertos usos de lengua y a ciertas comunidades
de habla. Por tal motivo, para Coseriu los términos mas apropiados son normal y
anormal, segin el uso que se dé de la lengua en contextos particulares.

El investigador observa en el aula algunas actualizaciones anormales: usos del
1éxico del fierismo,! ciertos disfemismos que no concuerdan con la utilizacion nor-
mal de la lengua dentro de un recinto académico y ciertas valoraciones negativas
por parte de algunos estudiantes sobre estos usos de lengua. Ante este problema, se
proponen estrategias didacticas que se relacionan con los fines del plan de area de
la institucion y que se conectan directamente con los Estandares Basicos de Com-
petencias; en especial, con el siguiente subproceso, ligado, como es de preverse,
al potenciamiento de la cualidad del ser-sujeto-hablante: «Identifico en situaciones
comunicativas auténticas algunas variantes lingiiisticas de mi entorno, generadas
por ubicacion geografica, diferencia social o generacional, profesion, oficio, entre
otras» (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p. 37).

Las estrategias didacticas se instauran en una secuencia que permite la percepcion
del proceso de comprension del fenomeno ético y lingtiistico. Se propone, sucesiva
y paulatinamente, la implementacion de talleres que conlleven una reflexion sobre el
ser en los procesos de interaccion verbal. Tal metodologia parte de las caracteristicas
propias de procesos pedagogicos en los que, segiin Camps y Ruiz Bikandi (2011):

1 Entiéndase como ferismo la actualizacion lingiiistica de las comunidades de habla pertenecientes, sobre
todo, a los estratos 1 y 2 de Bucaramanga y su area metropolitana. El concepto es tomado de la ponencia «El
fierismo: una variedad de lengua diastratica difundida en Bucaramangay, presentada en el xxviir Congreso
Nacional de Lingiiistica, Semiotica y Literatura 'y 11 Congreso Internacional de Lingiiistica, por los licenciados
Anderson Fabian Monoga, Edward Ferney Alvarado y Yésica Andrea Nieto de la Universidad Industrial de
Santander.
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«No se puede presentar a los que aprenden, de una sola vez, un contenido en toda
su complejidad; es necesario un proceso de secuenciacion» (p. 22).

5. Secuencia didactica para la formacion del ser-sujeto-hablante

La secuencia didactica es comprendida como la organizacion coherente de fines
pedagdgicos que permite la resolucion de situaciones problemadticas surgidas de
aspectos generales o particulares en los procesos de aprendizaje, con base en cono-
cimientos previos. La secuencia se origina, entonces, de una dificultad de aprendi-
zaje o de un objetivo que implique retos pedagogicos para el logro de aprendizajes
significativos. Diaz Barriga (2013) desarrolla lo anterior de la siguiente manera:
«[...] la secuencia demanda que el estudiante realice cosas, no ejercicios rutinarios
0 mondtonos, sino acciones que vinculen sus conocimientos y experiencias previas,
con algun interrogante que provenga de lo real y con informacion sobre un objeto
de conocimiento» (p. 20).

La secuencia didactica que se plantea en el aula de sexto surge, como ya se ha
expresado, de los usos que los estudiantes hacen de la lengua en clase, asi como
de las valoraciones negativas y positivas frente a las diferentes formas de hablar de
compaiieros o participantes de comunidades lingiiisticas cercanas. Para proponer
una reflexion sobre los usos propicios de la lengua en diversos entornos y sobre
la integracion de lo ético en las valoraciones que se hacen de las actualizaciones
lingiiisticas, se planifican tres momentos para la secuencia.

5.1 Primer momento

Durante el primer momento, se centra la atencion, a manera de diagnostico,
en los usos que los estudiantes hacen de la lengua. La actividad propuesta permite
en los educandos el reconocimiento de su identidad como hablantes. Asi las cosas,
se desarrollan talleres que conllevan preguntas en torno a la manera como ellos se
expresan a diario, dentro o fuera de contextos académicos. De la actividad, surge
cierto numero de vocablos y expresiones utilizados por algunos nifios, tanto dentro
como fuera de la institucion, segin lo que ellos mismos describen: Hagame el cru-
ce, para pedir un favor; Bien mal, expresion que denota algo verdadero; Pato, que
hace referencia al que comete una traicion; Mi pez, vocativo utilizado entre amigos.
Estas expresiones son utilizadas por los estudiantes de manera arbitraria sin tener
en cuenta el contexto.

En otras sesiones, se realizan talleres sobre las palabras o expresiones que utili-
zan los jovenes de los barrios en los que ellos viven. Entre esas actualizaciones, y a
partir de un trabajo de aula guiado por el docente, los estudiantes plantean algunas

LINGUISTICA Y LITERATURA
ISSN 0120-5587
108 N.©72, 2017, 100-113

BAJAR linguistica 72 VER 2.indd 108 30/08/2017 8:40:21 a. m.



Sociolingiiistica en sexto grado: hacia una formacion del ser-sujeto-hablante

categorias. En primer lugar, las palabras que hacen alusion a vocativos entre los
jovenes de los barrios aledafios a la institucion: fiero, vago, menor, parce, mi pez.
En segundo lugar, vocablos que guardan relacion con la droga y su consumo: porro,
cacho, péguelo, bareto. En tercer lugar, palabras que hacen referencia a armas blan-
cas o de fuego o a acciones que puedan realizarse con ellas: lata, lamina, quebrar,
fierro, tote, patecabra. En cuarto lugar, vocablos que aluden a la policia: los ma-
rios, los verdes, los aguacates, los tombos. En quinto lugar, palabras que expresan
valoracion positiva: sikas, poporro, caucho, polvora. De este ejercicio, se obtienen
tres conclusiones, segun lo debatido en el grupo: 1) el 1éxico de los jovenes de los
barrios aledafios a la institucion cabe en la comunidad del fierismo lingiiistico;* 2)
Algunos® nifios del colegio utilizan recurrentemente muchas de estas expresiones
dentro y fuera del aula, y 3) las variedades lingiiisticas, tal como se evidencia en
el subproceso del factor Etica de la comunicacién, en los Estdndares Bdsicos de
Competencias, «encierran una vision particular del mundo»* (p. 37).

5.2 Segundo momento

Después del reconocimiento de sus practicas lingiiisticas, los estudiantes se
enfrentan a talleres de aula cuyos propositos se orientan hacia la comprension de
las variaciones y variedades lingiiisticas, a partir de textos literarios y cuestionarios
que demandan una actitud critica ante los usos de lengua.

Los estudiantes leen cuentos en los que se evidencian actualizaciones lingiiis-
ticas de Colombia e Hispanoamérica. Se exponen a continuacién tres ejemplos de

2 Catalogar a ciertos hablantes en la comunidad del fierismo lingiiistico es un acto de reconocimiento identitario,
y en ningun caso de discriminacion. Después de que el nifio comprende como habla la comunidad a la que
pertenece, puede entender las actualizaciones lingiiisticas que se manifiestan en su discurso y da el primer
paso para adecuar los usos de la lengua seglin el contexto en que se halle. Ademas, cuando actta de esta
manera, crea un saber y un saber-hacer €ticos en sus relaciones sociales, dentro y fuera de su convencional
comunidad lingiiistica.

3 Cabe la aclaracion de que no todos los nifios utilizan estas expresiones. No obstante, el ejercicio didactico se
encamina tras los mismos fines: los estudiantes que no pertenecen lingiiisticamente a la comunidad del fierismo
desarrollan la competencia ciudadana y comunicativa de comprender las diferencias en las actuaciones de la
lengua.

4 Esta vision particular del mundo es producto de la situacion en la cual se produce el discurso (el léxico utilizado
en este taller de clase es resultado de una interaccion comunicativa propia de una variacion diafasica). No se
puede encasillar, por ejemplo, a todos los hablantes del fierismo en un imaginario de violencia y consumo de
sustancias psicoactivas. Si bien es cierto que algunos integrantes de esta comunidad lingiiistica tienen ciertas
practicas que tienden a lo violento, no se puede relacionar tales acciones con su uso de lengua. Hacerlo seria
aceptar también el argumento de que, ante la utilizacion constante de palabras que indican valoracion positiva,
todos los sujetos de esta comunidad evalan los hechos y estados del mundo de manera positiva.
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tales variedades: En «El rifle», de Tomas Carrasquilla (1964), aparecen expresiones
como: «Me curte muy duro cuando no le junto hartos pesos y cuando toma chicha,
y también cuando se me rasga la ropa. Ayer me jarto a totes. Es muy fregada» (p.
607). En «La mujer», de Juan Bosh (2005) se pueden percibir enunciados como: «jTe
dije que no queria verte ma aqui, condena!» (p. 241). En «Dialogos y palabras», de
Ricardo Giiiraldes (2000), se lee: «;Sabe que esta lindo el dia pa ensillar y juirse al
pueblo? Ganitas me estan dando de pedirle la baja al patron. Mira qué dia de fiesta
p’al pobre, arrancar biznaga’ e’ el monte en dia Domingo (No serd pecar contra de
Dios?» (Biblioteca Virtual Cervantes).

Bajtin (1989), en Teoria y estética de la novela, argumenta, en parte, la diversidad
social de este género con base en la variedad lingiiistica de los personajes. Lo que
denomina plurilingiiismo es constituyente de una identidad estilistica del discurso
novelado, que representa formas de vida en contextos particulares, es decir «todo su
universo semantico-concreto representado y expresado» (p. 81). Esta comprension del
plurilingiiismo se adapta a otros géneros independientemente de su modo de organi-
zacion discursiva. Para el caso que compete en la secuencia didactica propuesta, se
comprende el cuento como una narracion literaria, donde se configuran —del mismo
modo que en la novela— sujetos lingiiisticos en funcion del caracter social en que
son contextualizados. Wolfgang Kyser, citado por Anderson Imbert (2007), en su
definicion sobre cuento, aunque no explicita la relacion lingiiistica de los personajes
con su entorno, si tiene presente el modo de ser del hombre, del cual se infiere una
caracterizacion lingiiistica particular: «Cuento es una narracion de acontecimientos
(psiquicos y fisicos) interrelacionados en un conflicto y su resolucion; conflicto y
resolucion que nos hacen meditar en un implicito mensaje sobre el modo de ser del
hombre» (p. 40).

A partir de las lecturas literarias, se hace hincapié en las actualizaciones lingiiis-
ticas de los personajes, y surgen cuestionarios que exigen cierto nivel de criticidad y
de desarrollo de la cualidad del ser-sujeto-hablante en torno a los usos de la lengua:
(Por qué los personajes se expresan de manera diversa en los cuentos? ;Se podrian
reconocer momentos en que los actores de la narracion perciben despectivamente
las formas de hablar de otros? ; Algunos usos de la lengua hallados en los cuentos se
parecen a formas de expresion de la region santandereana o de situaciones cotidianas
del entorno cercano?

5.3 Tercer momento

Ya consolidada la secuencia didactica, surge el tercer y ultimo momento, en el cual
se evidencia, a partir de la produccion escritural de los estudiantes, el potenciamiento
de la cualidad del ser-sujeto-hablante. En este punto, se realizan talleres grupales en
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los que se responde a preguntas como las siguientes: ;Influye la edad, el estrato y la
region en la manera como hablamos? Los estudiantes analizan, dialogan y concluyen
que la lengua varia, en dependencia de tales circunstancias y que, por ende, no se
puede valorar negativamente ninguna de las maneras de hablar. En algunos de estos
talleres se hallan apreciaciones como: «Cada persona habla segun sus influencias
entre amigos, familiares, vecinos y segun el lugar de donde vienen» o «Cada quien
tiene su manera de hablar dependiendo de donde venga y sus amistades, etc.».

Luego, se propone la realizacidon de entrevistas a vecinos o a allegados sobre sus
valoraciones en torno a las actualizaciones lingiiisticas. En este punto, se reflexiona
sobre las respuestas que dan los entrevistados a preguntas como: ;Qué piensa usted
sobre la forma de hablar de los fieros o de los campesinos? Se analizan las actitudes
lingiiisticas, tanto positivas como negativas, y se opta, en un ultimo momento, por
la escritura de un comentario descriptivo sobre las entrevistas realizadas. De este
proceso escritural,’ surgen ciertas conclusiones de los estudiantes: «Yo hice la entre-
vista con el fin de saber qué piensan las personas de como hablan las otras personas.
Deberian respetar a las otras personas porque ellos hablan segtin su pais o region o
comunidad y nosotros deberiamos respectar su dialecto»; otro estudiante concluye:
«Hago la entrevista con [...] el [cuidado] de no insultar en ninglin momento a las
diferentes comunidades porque todos merecemos respetoy.

6. Conclusiones: hacia una formacion del ser-sujeto-hablante

Con esta intervencion didactica, se persigue como objetivo la comprension sobre
las actualizaciones lingiiisticas en contextos diversos en los que los sujetos adoptan
diferentes roles de hablante. La formacion del ser-sujeto-hablante implicaria, asi las
cosas, el desarrollo de una nueva competencia del ser social: una actitud lingiiistica
por parte de los estudiantes que se aleje de la exclusion por aspectos propios de la
diversidad y heterogeneidad de la lengua. Cuando se parte de esta perspectiva, se
logra, por un lado, el potenciamiento de lo que Hymes (1995) denominé compe-
tencia comunicativa: «[...] los miembros de una comunidad lingiiistica comparten
una competencia de dos tipos, un saber lingiiistico y un saber sociolingiiistico o, en
otros términos, un conocimiento conjugado de normas de gramatica y de normas
de empleo» (p. 30), pero también se reflexiona sobre el respeto hacia el otro como
sujeto sociolingliistico, como ser social, como hablante que actualiza la lengua segtin

5 No es este el lugar para describir el proceso de escritura que se llevo a cabo en las aulas de Sexto del Colegio
Luis Carlos Galan Sarmiento (Sede F). No obstante, se hace la precision de que, a pesar del fin didactico
de la secuencia propuesta, tendiente al desarrollo de la cualidad del ser-sujeto-hablante, no se obvian otras
competencias propias de una construccion integral en el area de Humanidades y Lengua Castellana.
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la situacion, el estrato, la edad o la region. Esta actitud parece ser mas comprensiva,
prudente y humilde que aquella que subestima con arrogancia y desdén a ciertas
comunidades que, azotadas por la pobreza, la discriminacion y la opresion, deben
soportar, ademas, un juicio negativo por su actualizacion lingiiistica.
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