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Resumo

Este artigo discute os vinculos entre trabalho e educagdo enfatizando a necessidade de
ndo s destacar os efeitos deformadores gerados sob as relages capitalistas de producéo, mas
principalmente destacar que o trabalho compreendido como principio educativo pode ter um efeito
formador. O autor pretende chamar a atencdo para essa rica e fecunda tradicdo que tanto tem
marcado o repensar da teoria pedag6gica: encontrar os vinculos tensos entre trabalho e educacéo,
aqui pensados nas relagdes entre educagdo e movimentos sociais.
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Abstract

This paper discusses the connections between labor and education, emphasizing the need
to not only stress the deforming effects of the capitalist relations of production, but also
highlighting the fact that labor, if seen as an educational principle, can have a forming
effect. The author emphasizes the rich and fruitful tradition that explores the tense
liaison between labor and education in connection with the social movements.
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“E a tomada de consciéncia politica — das populagdes primitivas —
que tornou nosso século (XX) o mais revolucionario da historia”.

Eric Hobsbawm

A analise das relacdes entre educacdo, trabalho e exclusdo social nos levam a um
permanente olhar em duas dire¢cdes que terminam se encontrando. De um lado, estarmos
atentos as contraditérias transformacbes que precarizam a vida de milhGes de seres
humanos, negando-lhes os direitos mais béasicos: olhar os brutais processos de
desumanizacdo a que sdo submetidos. De outro lado, estarmos atentos as mdltiplas
manifestacdes de luta pelos direitos humanos, as manifestacdes de mobilizacdo coletiva
vindas dos excluidos e oprimidos: olhar os processos de humanizacdo que se dao nos
movimentos sociais e nas experiéncias e lutas democréticas pela emancipacao.

O primeiro olhar privilegia as andlises dos vinculos entre trabalho e educacdo, onde
temos uma longa tradicdo. Analises que vao desde a compreensdo das determinagdes e
restricdes postas pela organizacdo produtiva, até a afirmacdo do trabalho como principio
educativo. Em comum o reconhecimento da categoria trabalho na compreensdo dos
processos de formacgdo-deformacdo humana; o carater histérico destes processos educativos
e culturais vinculados a formas concretas de producdo da existéncia. Em comum, ainda,
uma forte carga humanista nas analises: o destaque do sentido desumano da diviséo
histérica do trabalho e do carater deformador e sufocante do dominio do processo de
producéo sobre os homens e ndo destes sobre as relagbes de producao.

Em estudos diversos foi muito mais destacado o trabalho como deformador sob as
relacdes capitalistas de producdo do que o trabalho como principio educativo, formador.
Pretendo apenas chamar a atencéo para essa rica e fecunda tradi¢do que tanto tem marcado
0 repensar da teoria pedagdgica: encontrar os vinculos tensos entre trabalho e educacao.

O tema proposto agora nos traz para outros vinculos: as relagfes entre movimentos
sociais e educacdo. Uma relagdo menos explorada, menos explicitada e possivelmente nio
menos fundamentada na histéria da formacdo humana e na tradicdo pedagogica
progressista.

Sistematizo neste texto algumas das notas que me orientaram nos encontros da ANPEd
e da CLACSO de que participei, refletindo sobre os possiveis vinculos entre movimentos
sociais e educagéo.

O Aprendizado dos Direitos

Nas décadas de 70-80 vérias pesquisas, dissertacdes e teses mostraram a influéncia dos
movimentos sociais na conformacao da consciéncia popular do direito a educacgdo bésica, a
escola publica. Pesquisas tém mostrado como a ampliacdo e democratizacdo da educacao
bésica e a insercdo dos setores populares na escola publica teve como um dos mais
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decisivos determinantes a pressdo dos movimentos sociais. Esta é uma relacdo bastante
pesquisada e reconhecida.

Neste texto, sugerimos a possibilidade de ampliar essa relagcdo. Perguntar-nos pelas
virtualidades formadoras dos movimentos sociais. Em que medida podem ser vistos como
um principio, uma matriz educativa em nossas sociedades. Que dimensodes eles formam e
gue aspectos eles trazem para a teoria pedagoOgica e para o fazer educativo tanto nas
propostas de educacao formal quanto informal.

O aprendizado dos direitos pode ser destacado como uma dimensdo educativa. Os
movimentos sociais colocam a luta pela escola no campo dos direitos. Na fronteira de uma
pluralidade de direitos: a saude, a moradia, a terra, 0 teto, a seguranca, a protecdo da
infancia, a cidade.

A brutal exclusdo dos setores populares urbanos dos servigos publicos, mais bésicos,
provocou, desde a década de 50, reacGes e mobilizacdes pela insercédo social. Pelo direito a
cidade, aos bens e servicos publicos.

As camadas urbanas em toda Ameérica Latina foram crescendo e ocupando o espago
urbano, de maneira cadtica. Como se inserir? Como ter parte ou ter direito a cidade? A
insercdo social passou ao debate politico, social e educativo. Passou a inquietar e mobilizar
as proprias camadas populares urbanas. Processos diversos e dispersos de mobilizacdo que
vao contribuir para a conformacdo dos direitos sociais entre os excluidos. Entre esses
direitos, com destaque o direito a educacao e a escola publica.

A escola vai deixando de ser vista como uma dadiva da politica clientelistica e vai
sendo exigida como um direito. Vai se dando um processo de reeducacédo da velha cultura
politica, vai mudando a velha auto-imagem que os préprios setores populares carregavam
como clientes agraciados pelos politicos e governantes. Nessa reeducacdo da cultura
politica tem tido um papel pedagodgico relevante os movimentos sociais, tdo diversos e
persistentes na América Latina.

Essa reeducacdo da cultura politica que vai pondo a educacdo e a escola popular na
fronteira do conjunto dos direitos humanos se contrapde ao discurso oficial e por vezes
pedagdgico que reduz a escolarizacdo a mercadoria, a investimento, a capital humano, a
nova habilitagdo para concorrer no mercado cada vez mais seletivo. As lutas coletivas pela
escola basica explicitam essas tensdes.

De alguma forma os movimentos sociais reeducam o pensamento educacional, a teoria
pedagdgica, a reconstrucdo da histdria da educacao basica. Um pensamento que tinha como
tradicdo pensar essa historia como apéndice da historia oficial, das articulagbes do poder,
das concessdes das elites, das demandas do mercado... Seria de esperar que a reconstrucao
da histéria da democratizacdo da escola basica popular na América Latina ndo esquecesse
de que ela é insepardvel da histéria social dos setores populares. De seus avangos ha
consciéncia dos direitos.

A expansdo da escola bésica popular se torna realidade ndo tanto porque o mercado
tem exigido maior escolarizacdo, nem porque as elites se tornaram mais humanitarias, mas
pela consciéncia social reeducada pelas pressdes populares. Estas podem até sonhar na
escola como porta do emprego, entretanto as grandes massas pobres que se debatem com
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formas de sobrevivéncia elementarissimas agem por outra logica. N&o sera a desarticulagao
de suas vidas que as leva a pressionar pelos servicos publicos mais basicos? Por espagos e
tempos de dignidade e cuidado para seus filhos e filhas? O espago e o tempo de escola é
equacionado nesse horizonte de dignidade para o cuidado e protecdo da prole. E a
sensibilidade humana popular que pressiona.

Essas dispersas e diversas mobilizagdes populares se prolongam por todas as Gltimas
décadas. Controladas, cooptadas ou reprimidas brotam e rebrotam tdo persistentes quanto a
exclusdo e marginagéo a que continuam submetidos os setores populares, ao longo destas
décadas. Néao é temerario, portanto, supor que essas mobilizagdes agiram como pedagogos
no aprendizado dos direitos sociais, especificamente do direito a educacdo.

Essa pedagogia que pode ser encontrada nas lutas e mobilizacdes dos setores populares
das cidades e dos campos se encontra com o aprendizado dos direitos vindo da inser¢do no
trabalho. O movimento operario, o novo sindicalismo se articulam de formas diversas, ao
menos se aproximam dessas dispersas mobilizagdes populares. Os atores ndo séo téo
diferentes.

A consciéncia do direito ao trabalho e a cidade e a terra se alimentam e contaminam. A
consciéncia dos direitos se radicaliza na inser¢do na producdo e se amplia nas lutas pela
insercdo nos servigos basicos para a reproducdo digna da existéncia.

Os sindicatos tiveram um papel pedagogico relevante e reconhecido. Agiram como
escolas de formacdo de liderangcas e de formacdo politica das diversas categorias de
trabalhadores. Os movimentos sociais ndo deixaram de ter papel pedagdgico, formaram
liderancas também e contribuiram para educar as camadas populares nem sempre tocadas
pela mobilizacdo operaria. Em frentes diversas cumpriram papéis educativos proximos.

Humanizar as Possibilidades de Viver

Como educadores ndo podemos ficar satisfeitos em reconhecer que 0s movimentos
sociais tém tido um papel pedagogico no aprendizado dos direitos, podemos ir além e
perguntar-nos por onde passa o pedagdgico.

Dificil separar esses processos formadores da consciéncia dos direitos, mas importaria
encontrar as coincidéncias quanto as dimensdes formativas que revelam. S&o coincidentes
em mostrar-nos que a formacdo humana é inseparavel da producdo mais basica da
existéncia, do trabalho, das lutas por condicbes materiais de moradia, saude, terra,
transporte, por tempos e espacos de cuidado, de alimentacéo, de seguranca.

A ampliacdo da consciéncia do direito a escola passou nas Ultimas décadas de nossa
historia colada as necessidades e as lutas pela melhoria dessas condi¢bes basicas de
sobrevivéncia, de insercdo no trabalho e na cidade, da reproducdo da existéncia sobretudo
da infancia e da adolescéncia popular. Ndo podemos esquecer desse subsolo material que
alimenta tanto os movimentos sociais quanto 0 movimento operario e que alimenta o
aprendizado dos direitos inclusive do direito a escola.
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E importante destacar como o aprendizado dos direitos vem das lutas por essa base
material. Por sua humanizagdo. Os movimentos sociais tém sido educativos ndo tanto
através da propagacdo de discursos e licdes conscientizadoras, mas pelas formas como tem
agregado e mobilizado em torno das lutas pela sobrevivéncia, pela terra ou pela insercéo na
cidade. Revelam a teoria e ao fazer pedagogicos a centralidade que tem as lutas pela
humanizacdo das condicGes de vida nos processos de formacgdo. Nos relembram quéo
determinantes sdo, no constituir-nos seres humanos, as condic¢des de sobrevivéncia. A luta
pela vida educa por ser o direito mais radical da condi¢do humana.

Os movimentos sociais articulam coletivos nas lutas pelas condi¢des de producdo da
existéncia popular mais basica. Ai se descobrem e se aprendem como sujeitos de direitos. E
importante constatar que enquanto 0 movimento operario e 0s movimentos sociais mais
diversos apontaram nestas décadas essa matriz pedagdgica, um setor do pensamento
pedagdgico progressista nos levava para relagcdes mais ideologicas: 0 movimento civico, a
consciéncia critica, os conteudos criticos como matriz formadora do cidad&do participativo.
Outra direcdo e outras énfases bastante distantes das énfases que setores, também na
fronteira do pensamento pedagdgico progressista, davam aos vinculos entre trabalho e
educacéo, e entre movimentos sociais e educacdo. Matrizes mais coladas a materialidade da
producdo das existéncias na féabrica, no campo, no trabalho, nas lutas e mobiliza¢6es
sociais.

Alguém nos lembrard que estamos em outros tempos, em outro contexto. Sem duvida.
Podemos perguntar-nos como ficam no atual contexto esses vinculos entre movimentos
sociais e educacdo?. Essas matrizes pedagoOgicas tdo destacadas nas relagdes entre
educacdo, trabalho, movimentos sociais ndo estariam perdendo suas virtualidades
pedagodgicas? A desestruturacdo da organizacdo produtiva, da organizacdo operaria, das
lutas sociais e dos direitos conquistados ndo estariam desestruturando também suas
proclamadas virtualidades formadoras? Quais as conseqléncias para o pensar e fazer
educativos dessa desestruturacdo e precarizacdo das bases da producdo da existéncia? A
classe trabalhadora e a diversidade de lutas, t&o decisivas no aprendizado dos direitos, estdo
sendo desestruturadas. Podemos encontrar, ainda, sinais de resisténcia, de afirmacdo de
direitos e de mobilizacdo? Questbes centrais para continuar a procura dos vinculos entre
educacéo e trabalho, educacdo e movimentos sociais.

Poderiamos ver nesses brutais processos de desestruturacdo produtiva, de sem-terra, de
desemprego, de perda da estabilidade e dos direitos conquistados ndo tanto o
distanciamento dessa matriz pedagodgica, mas a recolocacdo da centralidade, da imediatez
da producéo reproducéo da existéncia, para a formacdo humana. Os movimentos sociais e 0
movimento operario retomam as lutas mais basicas por trabalho, terra, moradia, salde,
escola, alimentacdo, sobrevivéncia da infancia e da adolescéncia, pelo direito & escola como
possibilidade de liberacdo do trabalho e da exploracgéo infantil...

Diante da opressdo e exclusdo que avancam, tera de ser retomada com mais
radicalidade e ndo abandonada a producdo da existéncia enquanto matriz e principio
educativo, formador-deformador. E 0s movimentos sociais que ndo sairam de cena e que

32



Pedagogias em Movimento

situam suas lutas nessa producdo mais imediata da existéncia terdo de ser percebidos como
educadores por exceléncia das camadas populares..

Retomar esses vinculos nestes tempos ndo perdeu atualidade inclusive para o pensar e
o fazer pedagdgicos escolares, quando sabemos que a infancia e a adolescéncia que
freglientam as escolas publicas, estdo entre aquelas que sofrem de maneira brutal a exclusdo
e as formas precarissimas de viver. Como pensar curriculos, conteldos e metodologias,
como formular politicas e planejar programas educativos sem incorporar 0s estreitos
vinculos entre as condi¢des em que os educandos reproduzem suas existéncias e seus
aprendizados humanos?

Todo processo educativo, formal ou informal tanto pode ignorar como incorporar as
formas concretas de socializacdo, de aprendizado, de formacéo e deformacgédo a que estdo
submetidos os educandos. Ignorar essa realidade e fechar-nos em *“nossas” questdes,
curriculares e didaticas, terminara por isolar os processos didaticos escolares dos
determinantes processos socializadores em que 0s setores populares se reproduzem desde a
infancia.

Sujeitos Sociais em Formacao

Continuemos a indagar-nos sobre as matrizes pedagdgicas ou sobre as dimensfes da
teoria pedagdgica em que 0s movimentos sociais se encontram ou desencontram com a
educacdo formal e informal, sobre as marcas que eles deixam na formagdo dos atores
sociais.

Interroga-los em suas dimensfes educativas, em suas virtualidades formadoras, e
indagar-nos pelos componentes que trazem para a teoria pedagogica.

Um componente que 0s movimentos trazem para o pensar e fazer educativos é
reeducar-nos para por o foco nos sujeitos sociais em formacéo. Eles nos lembram sujeitos
em movimento, em agdo coletiva. A maioria das analises sobre eles destacam seus sujeitos.
Falam mais deles do que das organizacGes e programas. Até a midia nomeia 0s sujeitos:
“0s sem-teto ocupam as escadarias da prefeitura”. “Os Sem-Terra acampam frente a
fazenda do Presidente” (noticias de cada dia).

Sdo eles, os novos-velhos atores sociais em cena. Estavam em cena mas se mostram
como atores em publico, com maior ou novo destaque. Seu perfil é diverso, trabalhadores,
camponeses, mulheres, negros, povos indigenas, jovens, sem-teto, sem creche... Sujeitos
coletivos historicos se mexendo, incomodando, resistindo. Em movimento.

Essa presenca foi observada em varias analises e pesquisas. De alguma forma o foco
tdo centrado nas estruturas, nos aparelhos de Estado e suas politicas teria nos desviado dos
sujeitos da acdo social. Nos anos 80 uma vasta literatura na area social, politica e
pedagdgica traz essa marca. Até os titulos das obras se referem a sujeitos. O que pode
significar reconhecer essa presenca de sujeitos na cena social e publica para o repensar
pedagogico?
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As experiéncias ndo-formais de educacdo, mais proximas da dinamica popular, tiveram
grande sensibilidade para captar a presenca dos sujeitos. A literatura sobre educacéo
popular, desde seu inicio nos anos 60, destaca sua centralidade na acdo educativa. Sujeitos
em movimento, em acdo. A educagdo como um processo de humanizacdo de sujeitos
coletivos diversos. Pedagogias em movimento.

Paulo Freire construiu sua reflexdo e pratica educativa, referida sempre aos
movimentos de jovens, de trabalhadores e camponeses dos anos 60-70, aos movimentos
culturais e de libertagdo dos povos da Africa e da América Latina. O mais importante na
pedagogia da préatica da liberdade e do oprimido ndo € que ela desvia o foco da atencéo
pedagdgica deste para aquele método, mas dos objetos e métodos, dos conteudos e das
instituicbes para os sujeitos. Paulo ndo inventa metodologias para educar os adultos
camponeses ou trabalhadores nem os oprimidos ou excluidos, mas nos reeduca na
sensibilidade pedagdgica para captar os oprimidos e excluidos como sujeitos de educacéo,
de construcdo de saberes, conhecimentos, valores e cultura. Sujeitos sociais, culturais,
pedagdgicos em aprendizados, em formagéo.

N&o nos propbe como educa-los mas como se educam, nem como ensinar-lhes mas
como aprendem, nem como socializa-los mas como se socializam, como se formam como
sujeitos sociais, culturais, cognitivos, éticos, politicos que sdo. Onde Paulo capta ou
aprende que os jovens, os trabalhadores e 0s camponeses sdo sujeitos pedagdgicos?
Estando atento a seus movimentos sociais e culturais, a suas praticas de liberdade e de
recuperacdo da humanidade roubada, como ele nos diz.

Seria interessante um estudo que destacasse 0s estreitos vinculos entre 0s movimentos
sociais e as reflexdes pedagogicas de Paulo Freire, do movimento de educacao popular e da
diversidade de experiéncias educativas ndo formais. Apenas na Pedagogia do Oprimido,
Paulo se refere “aos movimentos de rebelido, sobretudo de jovens no mundo atual...” e vai
tecendo suas reflexdes referindo-se constantemente a didlogos e entrevistas com
trabalhadores e sobretudo com os camponeses e com os diversos movimentos de libertagéo,
de descolonizacdo tdo presentes nas décadas de 60 e 70. Esse olhar atento de Paulo aos
sujeitos em movimento o leva ao encontro com a teoria pedagogica mais perene.

A teoria pedagdgica se revitaliza sempre que se reencontra com 0s sujeitos da prépria
acao educativa. Quando esta atenta aos processos de sua propria formagdo humana. Quando
a acdo educativa escolar ou extra-escolar, de formagdo da infancia, adolescéncia ou de
jovens e adultos se esquece deles e de seus processos, movimentos e préaticas sociais,
culturais e educativas e se fecha em discussdes sobre métodos, contedos, tempos,
instituicOes, calendarios, avaliacdo... se perde e desvirtua. Perde suas virtualidades como
teoria e pratica educativa.

Tanto para a pedagogia escolar como extra-escolar a questdo primeira serd a
recuperacdo dos agentes da acdo educativa: infancia, adolescéncia, juventude e vida adulta
e sobretudo a recuperacdo dos complexos e tensos processos em que estao imersos para sua
sobrevivéncia e afirmacdo como humanos, como coletivos.

Para a revitalizacdo da teoria pedagdgica esse € o caminho mais fecundo, refletir sobre
a condicdo humana, suas dimensdes e virtualidades formadoras e deformadoras,
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humanizadoras ou desumanizadoras presentes nos processos sociais e sobretudo nos
movimentos de humanizacgéo e libertacdo. Quando nas pesquisas, congressos ou pareceres
falamos mais dos nossos processos, conteidos e métodos do que dos sujeitos sociais e
culturais, e de suas praticas e movimentos estamos fora de foco. Ao menos nos desviamos
do foco que a tradicdo da pedagogia popular priorizou em seus tempos mais fecundos como
teoria educativa.

Se 0s movimentos sociais repdem a centralidade dos sujeitos, como olha-los? com um
olhar escolar? como analfabetos? Como empregaveis? Se paramos nesse estreito olhar
poderemos ficar satisfeitos com teorias de alfabetizacdo ou de capacitacdo, porém estas ndo
podem ser confundias com teorias pedagogicas. Para que 0S sujeitos e Seus Processos
formadores provoquem a teoria pedagogica temos de olha-los no que eles tém de mais
radicalmente humano. Voltando a Paulo Freire, como ele justifica a “pedagogia do
oprimido”?

“Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se
propGem a si mesmos como problema. Descobrem que pouco sabem de si...
Estara, alids, no movimento de seu pouco saber de si uma das razdes desta
procura. Ao se instalarem na quase, sendo tragica descoberta de seu pouco saber
de si, se fazem problema a eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas
os levam a novas perguntas.

O problema de sua humanizacdo, apesar de sempre dever haver sido, de um
ponto de vista axiolégico, o seu problema central, assume, hoje, carater de
preocupacdo iniludivel” (p. 29).

A pedagogia se nutre do ser humano como problema de si mesmo, ou da
problematizacdo do sermos, do fazer-nos e formar-nos humanos. Seu objeto de teorizacao é
a tragica descoberta de nds mesmos. A pedagogia acompanha ao longo da histéria as
indagacbes do fazer-nos problema e ndés mesmos, do como formar-nos. Quando
descobriramos como educadores qudo pouco sabemos dos sujeitos da acdo educativa,
poderemos talvez repensarmos.

Para Paulo nédo se trata de uma lucubracdo académica. O objeto da pedagogia — a
humanizacdo, a descobre nos movimentos sociais. Em nota de pagina, nos diz onde que ele
V& 0s seres humanos se fazendo a si mesmos problema:

“Os movimentos de rebelido, sobretudo de jovens, no mundo atual...
manifestam em sua profundidade, esta preocupacdo em torno do homem e dos
homens, como seres no mundo e com o mundo. Em torno do que e de como
estdo sendo... buscando a afirmacdo dos homens como sujeitos de decisao.
Todos estes movimentos refletem o sentido mais antropologico do que
antropocéntrico de nossa época” (p. 27).
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Para Paulo o0s sujeitos em movimento repdem as grandes interrogacGes que
alimentaram a teoria da formag&o humana. Eles trazem a escola e as diversas experiéncias
de educacdo nao formal ao cerne do educativo: aos sujeitos sociais e seus dramaticos
processos de producgdo-formacdo humana. Reeducam as teorias pedagdgicas, as humanizam
ou as aproximam nas grandes interrogacGes que estdo em sua origem. Pedagogia como
acompanhamento das possibilidades de sermos humanos, de realizacdo do humano possivel
que ha na infancia e em cada ser humano.

Vivéncias totalizantes

A pergunta que aflora, mas porque 0os movimentos sociais teriam essas virtualidades
educativas tdo de raiz? Uma das suas caracteristicas é seu envolvimento totalizante.
Quando em movimento, 0s sujeitos vivem em torno do gue e como estdo sendo,
consequentemente, todas as dimensdes de sua condicdo existencial entram em jogo.
Freqlientemente suas vidas sdo postas & prova em situacoes de risco.

Nos momentos de mobilizacao se vivenciam situacdes limite. De um lado, como ponto
de partida e motivacdo as caréncias existenciais no limite e de outro lado coletivos se
articulam em processos de luta e reivindicagdo tensos, arriscando o emprego, a seguranca, a
vida, a identidade... Muitos dos movimentos sociais carregam essa caracteristica de serem
vivéncias existenciais totais.

Parece-me ser por ai que Paulo nos aponta quando nos diz que nesses processos 0s
seres humanos em movimento se colocam a dramaticidade de ser humanos e se afirmam
como sujeitos de decisdo. Se interrogam pelas possibilidades e limites de serem e viverem
como gente.

A reflexdo tedrica sobre as dimens6es educativas dos movimentos sociais, das praticas
de educacéo popular ou educacéo de jovens e adultos podem se encontrar ai nessa condi¢ao
de permanente risco, nesse limiar-limite em que o povo tem de viver sua existéncia, arriscar
tudo para sobreviver. Ter como objeto de pesquisa e de reflexdo as artes e saberes
aprendidos nessas situagdes totalizantes e limites da condi¢do humana seria uma grande
contribuicdo para superar as visdes tdo pontuais, didaticas, metodologicas e gerenciais que
tanto tem distraido e esterilizado o pensamento e a pratica escolar e extra-escolar.

Os movimentos sociais nos puxam para radicalizar o pensar e fazer educativos na
medida em que nos mostram sujeitos inseridos em processos de luta pelas condigdes
elementarissimas, por isso radicais, de viver como humanos. Nos propdem como tarefa
captar as dramaticas questdes que sao vividas e postas nessas situacdes limite e revela-las,
explicita-las. E ainda captar como o0s sujeitos se formam, entrando eles mesmos como
totalidades nos movimentos.

Repor em nossa reflexdo e acdo o carater limiar por isso totalizante dessas agdes
educativas seria uma das tarefas das pesquisas e andlises. Os sujeitos da acao social entram
com tudo como sujeitos politicos, cognitivos, éticos, sociais, culturais, emocionais, de
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memoria coletiva, de vivéncias, de indignacdo, sujeitos de presente e de futuro... Os
movimentos sociais mexem com tudo porque neles os coletivos arriscam tudo. S&o
processos educativos-formadores totais. Como aprender essas virtualidades educativas
totalizantes?

A acdo educativa junto a diversidade de coletivos inseridos nesses movimentos e na
sobrevivéncia tdo no limite terd de dar conta da totalidade de dimensdes que os constituem
como humanos. Por ai avangariamos para uma concepg¢do mais alargada, menos estreita da
educacdo ndo apenas de jovens e adultos, mas também da infancia e da adolescéncia na
educacéo escolar.

Essas vivéncias totalizantes revelam a pedagogia o ser humano como totalidade
existencial. Revelam e repGem dimensdes perdidas na pesquisa, reflexdo e acéo
pedagdgica, tdo centrada em formar o sujeito parcelado, instrumental, competente e habil
nos conhecimentos Uteis, frechados. Revelam e rep6em a educacdo como formacdo de
sujeitos totais, sociais, culturais, historicos.

Recuperar essa concepcao mais alargada de educacdo como formacdo e humanizacao
plena pode ser uma das contribuigdes mais relevantes da pedagogia dos movimentos para a
educacéo formal e ndo-formal. Para o repensar e agir pedagogicos. Alargar esse foco supde
ver 0s educandos para além de sua condicdo de aluno, de alfabetizandos, de
escolarizandos... para vé-los como sujeitos de processos sociais, culturais, educativos mais
totalizantes, onde todos estdo imersos seja na tensa reproducdo de suas existéncias tdo
precarias, seja na tensa insercdo em lutas tdo arriscadas onde tudo esta em jogo.

Uma das caracteristicas dos movimentos sociais € que os coletivos sdo de todas as
idades, géneros e racas. As criancas e adolescentes, as mulheres entram em movimento, se
expdem, vivenciam o risco, a repressdo, a morte, freqiientemente. Vivenciam as mesmas
situacOes limite. Nao ficam em casa ou na escola enquanto 0s pais se expdem nas greves ou
se formam no trabalho. Essas criangas e esses adolescentes, jovens ou adultos que
experimentam esse tenso limiar carregam para as experiéncias de educagdo formal ou
informal suas vivéncias e aprendizados. O que fazer, ignora-los ou incorpora-los?

De Volta aos Comegos

Ha um dado a ndo ser perdido na procura das virtualidades questionadoras dos
movimentos sociais, eles nos remetem ao perene da condicdo humana: a terra, o lugar, o
trabalho, a moradia, a infancia, a sobrevivéncia, a identidade e diversidade de classe, idade,
raca ou género. Os sujeitos coletivos que se agregam e pdem em movimento se identificam
com essas dimensdes tdo perenes. Eles nos remetem ao enraizamento de nossa condigéo e
formacdo como humanos: a vida, o sobre-viver, as condi¢cGes materiais, o lugar, o espaco, 0
corpo, a racga, a cor da pele, as temporalidades, o género, as relacfes mais basicas entre
coletivos. Nos remetem, sobretudo, a permanéncia e imutalibilidade histérica das condi¢6es
em que como coletivos produzem sua existéncia tdo precarios. Remetem a persisténcia da
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materialidade onde se jogam as possibilidades de liberdade, emancipacdo, formagcdo como
gente.

Destacamos a radicalidade dos movimentos sociais pelo fato de articularem coletivos
em torno das caréncias existenciais mais basicas. Convém destacar que eles se alimentam
das velhas e tradicionais questdes humanas nao respondidas. Retomam velhas lutas em
torno dos direitos humanos mais elementares, perenes ndo garantidos nem pelas novas
tecnologias, nem pelo saber instrumental, nem pela sociedade do conhecimento, nem pela
universalizacdo da alfabetizacdo, da escolarizacdo e tantas outras promessas da
modernidade e do progresso. Neste sentido eles nos mostram como a permanéncia das
grandes questbes ndo resolvidas questiona tantas utopias inclusive o progresso pessoal e
social pela escolarizacao e pela educacéo.

Os movimentos sociais, ao mostrarem as velhas e tradicionais perguntas néo
respondidas, interrogam as utopias, entre elas a escolarizagdo, o progresso técnico-
cientifico em que a pedagogia se envolveu tdo irresponsavelmente.

Quando o sonho do progresso e do futuro ofuscam tantos pedagogismos progressistas e
tantas propostas curriculares, os coletivos em movimento nos puxam para o presente téo
elementar de tantas existéncias e nos colocam as questbes primarissimas ainda nao
respondidas. Sobretudo relembram que essas lutas ndo sdo de agora. Retomam uma
memoria coletiva. Eles nos acordam de tantas promessas tdo curtas quanto um sonho bom e
nos trazem de volta para 0 comego, para os primordios da condi¢cdo de sobrevivéncia e
convivéncia como humanos. Ai nasce a pedagogia, na infancia das possibilidades
elementares de sermos humanos.

Esses coletivos nos lembram que ainda milhdes de pessoas ndo sairam dai, dos
comecos. Como se as promessas de futuro ndo tivessem conseguido que a humanidade
ultrapassasse seus inicios. Suas necessidades primarias. Como se tudo estivesse no presente
apesar de tantas promessas de futuro, de insercéo e de igualdade.

Um dado dramatico para o repensar das pedagogias que se tornaram téo futuristas, que
vivem prometendo o futuro para os letrados, os escolarizados, para os milhdes de jovens e
adultos trabalhadores e camponeses que sacrificam o descanso, 0 convivio por promessas,
que em tdo pouco alteram seus presentes. Os movimentos sociais nos repetem que para
milhGes ainda o presente é a questdo. O presente mais elementar. Vivem sua histéria, se
organizam e mobilizam para dar conta do seu precério presente sem horizontes. As voltas
sempre com o presente. Suas vidas e sua sorte no jogo perene do presente.

A pedagogia que ndo tenha esse presente tdo premente como sua tarefa se perde ao
perder seu chdo: os proprios sujeitos se formando, humanizando ou desumanizando na
materialidade tdo presente e tdo pesada, em que reproduzem suas vidas.

Nesta direcdo, os movimentos sociais tdo colados as necessidades mais elementares
nos colocam como desafio a velha matriz pedagogica: o presente reposto nas estreitas
relagcdes entre a producgéo-reproducdo material e social da existéncia e a formagdo como
humanos do seu tempo. Um tempo parado, suspenso na imutabilidade das relagcfes sociais?
Esses coletivos se pdem em movimento como querendo empurrar o tempo. Mostrando a
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urgéncia de alterar no presente essas circunstancias, essa materialidade e essas relagdes
sociais para que se tornem educativas, formadoras e ndo deformadoras.

Os coletivos que tanto arriscam ndo estariam a nos apontar que intuem, que sem terra,
sem teto, sem moradia, sem trabalho, sem igualdade, sem identidade, ndo ha como viverem
a condicdo humana? N&o dé para se formar como humanos? E a licdo que teve de aprender
0 ser humano nos tensos processos de sua constituicdo como sujeito de cultura, de
pensamento e de valores, de dignidade e de direitos.

Estamos sugerindo que esses coletivos se voltam para o presente e ai se atolam nas
necessidades mais primarias? Que seu olhar diante da permanéncia de promessas nunca
cumpridas se fecha no passado, na tradicdo? As lutas em que se arriscam apontam para
além dessas necessidades e promessas nao cumpridas. Para sua superacdo. Apontam para
vidas possiveis intuidas na memdria coletiva. Ndo se abandona um horizonte para além do
presente e do passado. Cada movimento é uma marcha para vidas possiveis. E um
movimento, ndo um ficar nos valores e concepcdes tradicionais.

O objeto das mobilizacGes sdo necessidades localizadas no seu universo mais proximo,
na reproducdo mais imediata da existéncia, porém as reivindicagdes sdo dirigidas para fora,
para 0s governos, para as politicas publicas, para a reforma agraria, para 0 modelo
econdmico, para a igualdade... Os movimentos geram um saber e um saber-se para fora.
Um ser que alarga seu saber local e se amplia. Os sujeitos que participam nesses
movimentos vdo sendo munidos de interpretacdes e de referenciais para entender o mundo
fora, para se entender como coletivo nessa “globalidade”. Sdo munidos de saberes, valores,
estratégias de como enfrenta-lo.

Na perspectiva educativa podemos ver que ndo se dad uma reproducdo de auto-
representacdes tradicionais, conformistas, fechadas, mas ao contrario ha uma abertura para
fora a partir de necessidades, de valores e experiéncias de luta, coladas a sua tradicdo e
identidade, a sua memoria coletiva.

A permanente volta aos comecos realimenta a utopia de outras vidas possiveis. Abre a
percepc¢do de si e da realidade que os retém presos aos comecos. Como captar esses tensos
processos de formacdo? Tarefa do pensar e fazer pedagogicos. Em analises diversas a
educacdo popular tentou captar e equacionar essa tensdo entre tradicdo, localismo,
memoria, cultura popular e abertura e alargamento na formacao que 0s movimentos sociais
provocam.

Movimentos Culturais?

N&o podemos ignorar que nem todos os movimentos sociais se Situam nessas
necessidades primarias ainda nao resolvidas, as mais incbmodas e permanentes dado nosso
contexto social e econdmico. Outros movimentos tém como referéncia pertencimentos
especificos de género, raca, idade, opcdo sexual e outras que carregam significados
culturais, afirmacgdes de identidades, superacdo de preconceitos, defesa de direitos em
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outros campos nao tdo colados a sobrevivéncia. Poderiamos falar em movimentos culturais,
pelo fato dos atores se identificarem, resistirem ou lutarem por identidades culturais
especificas? Falar em “novos” movimentos sociais?

Outros atores novos e outras motivagdes, novas ou apenas expostas de formas
diferentes? O importante é constatar que a cultura tem sido agregadora a ponto de motivar
organizagdes, movimentos e formas de resisténcia diversas. A cultura tem motivado
comportamentos e condutas resistentes. Analises diversas tém destacado que 0s “novos”
movimentos sociais partilham um campo cultural comum, assim tensdes sociais e
orientagdes culturais sdo inseparaveis.

Esses movimentos nos mostram que a cultura ndo é um campo pacifico, nem de
conformismo e reproducdo do atraso, do passado, de herancas conservadoras, mas é um
campo tenso. Mostram a cultura como uma ferramenta para entender ndo tanto a
reproducdo de valores, condutas homogéneas, de velhos prototipos humanos, mas como
elemento perturbador de condutas, de velhos modelos de inclusdo e integragdo social.
Mostram que a teia social e educativa € bem mais complexa do que as concepcdes
integradoras supunham. Inclusive as concepcdes integradoras e universalistas de educacgao
bésica.

Ao explicitarem as tensdes no campo da cultura, esses coletivos interrogam de um lado
0 peso da cultura nos processos formadores, nas motivacdes da acdo humana e sobretudo
interrogam  concepgfes demasiado homogeneizadoras de educagéo-integragédo-
racionalizacdo, construcdo do sujeito universal, questdes que tocam fundo nos parametros
do pensar e agir pedagdgico. As pesquisas e as analises tedricas teriam de aprofundar esses
pontos ou revelar em que aspectos tocam na teoria e pratica pedagogica.

Os movimentos nos pressionam para reconhecer que a cultura € um componente
central da formacdo, da compreensdo dos processos sociais e educativos. Centralidade
esquecida no cientificismo e cognitivismo conteudista de nossa tradi¢do escolar que invade
e contamina até as experiéncias de educacao ndo formal, por exemplo a educacéo de jovens
e adultos, que frequentemente em vez de abri-se a dimensdes trazidas pelos coletivos em
movimento, se deixam apressadamente influenciar por velhos olhares escolacentristas. Em
vez de enfatizar a educagdo como agdo cultural e em vez de pensar na cultura vivida e
devida aderimos a vises cientificistas e instrumentalistas de conhecimento até na educacao
ndo-formal. Dai o desconforto com a cultura que as pedagogias carregam.

Estou sugerindo que os movimentos nos puxam para 0 campo da cultura, mais aberto
do que as opcdes estreitas de conhecimento instrumental e de competéncias Uteis que tanto
limitaram nosso olhar e pensar pedagdgico. A cultura deixou de ser nosso territorio para ser
encarada como um territério do qual deveriamos distanciarmos e distanciar o povo, 0s
escolarizandos. A cultura do povo, dos jovens e adultos, das comunidades negras, dos
povos indigenas, ainda é vista pela cultura escolar como primitivismo, preconceito, crencas
a serem superadas pelo saber racional instrumental moderno. Uma visdo reducionista da
cultura como emanando do agir humano mais tradicional e estatico. Uma visdo da cultura
que contaminou a viséo do povo.
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Revisitar a cultura como territorio da pedagogia pode significar superar essa Visao
preconceituosa do povo e da cultura. Reconhecer que todos os sistemas de pensamento e de
acao estdo emaranhados com crencas, valores, sentimentos, praticas herdadas. A cultura
também tem sua tradicdo como principio, como matriz formadora. Como a caixa de
ferramentas de que nos apropriamos e munimos para enfrentar-nos com o mundo. Cultura
gue pode nos aprisionar em identidades fechadas, mas que pode abrir identidades para fora.
O referencial dos movimentos sociais ndo sao valores conformados com a manutencdo de
formas de viver, de submissdo e tutela, mas o referencial, o conjunto de simbolos
identitarios a servigo da transformacdo de suas existéncias. Cultura, simbolos, mobilizados
a servico de valores progressistas de justica e igualdade, de identidade e diversidade.

Se a cultura € um eixo da acdo coletiva como assumi-la como um eixo da acédo
educativa? Por exemplo dar a devida centralidade a ver a acdo educativa como relagdo de
pessoas, de sujeitos-mestres, educandos, comunidades, coletivos culturais que ao entrarem
na relacdo social ou na relagdo educativa formal ou informal trazem sua experiéncia de
infancia, adolescéncia, juventude ou vida adulta, sua experiéncia espacial, temporal,
corporea, seus afetos, resisténcias, sua diversidade e socializacdo, sua memoria. Os
coletivos entram na acdo coletiva com toda essa bagagem cultural, a redefinem e
resignificam.

Mas como encarar pedagogicamente essa cultura ou esses sujeitos culturais? N&ao
partindo apenas dela como matéria prima bruta a ser integrada em esquemas escolares,
antes assumir a cultura como ela de fato nos chega através dos proprios sujeitos coletivos,
como inquietacdo e até resisténcia a formas de inclusdo homogeneizadoras. Ver e assumir a
cultura como campo de embates, como uma teia de sentidos e significados nem sempre
coincidentes com os sentidos e significados que a sociedade, os curriculos, as concepgdes
de homem, mulher, jovem, negro, indigena, camponés, trabalhador, tentam impor e
legitimar como homogéneos.

Os coletivos questionam a visdo da cultura como um todo coerente, aceito, homogéneo
que a acdo educativa tem de inculcar, transmitir e os educandos, todos aprender e
internalizar. Questionam essa homogeneidade cultural tdo incrustada no curriculo e na
escola e de formas diversas quebram a aparente homogeneidade para afirmar a diversidade
em que € tecida a vida social, em que se constréem os coletivos sociais e os individuos. Em
que se formam.

Questionam essa homogeneidade construindo e valorizando suas identidades coletivas.
Identidades que v&o além da reproducdo da consciéncia e do auto-entendimento ideoldgico,
para repor a centralidade dos processos interativos, da solidariedade e do sentido da acéo
coletiva, das inimeras interac@es cotidianas, ativadas pelos grupos em movimento.

Quando assumidos a cultura como eixo da acdo coletiva e da acdo educativa formal ou
informal a aparente sintonia entre escola-sociedade passa a ser interrogada. Se rompe ou se
explicita que ja estava quebrada. A cultura traz um mal-estar, uma intranquilidade quando é
assumida como constituinte dos sujeitos humanos, como componente da acdo educativa. A
cultura é mais resistente do que o conhecimento escolar. Ela nos denuncia que os sujeitos
humanos ndo sdo puros aprendizes de conhecimentos neutros e menos ainda que eles séo
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copias de um todo homogéneo. A cultura é mais rica, mais multifacetada para impregnar e
inspirar a acdo educativa. Reflete o rosto mais plural dos educandos, sujeitos culturais de
linguagens, vivéncias, valores, concepcdes, imaginarios multiplos. Mais resistentes. Mais
sujeitos.

Os movimentos ao denunciar o modelo integrador e 0s processos de socializagdo
integradores que ignoram as diversidades culturais, a memoria coletiva, as identidades e
pertencimentos sdo um convite para reconhecer o potencial formador das tensdes culturais.

H& um conflito formador no campo das crencas e dos valores. Os coletivos pobres,
marginalizados experimentam a insuportdvel ordem injusta, imoral das relacGes de
producdo, da apropriacdo da terra e do espacgo e da riqueza, dai que um de seus tragcos mais
marcantes € a afirmacao do ser humano e de suas necessidades e direitos, como prioritarios
em contraposi¢do a uma moralidade ou imoralidade das regras do mercado, da produgéo e
da exploragdo. Apontam outra racionalidade, outros modelos societarios e outras
orientagdes culturais conflitantes com as normas e valores estabelecidos. Explicitam uma
luta permanente, reprimida e silenciada pelo controle dos padrdes socioculturais: a ética, 0
conhecimento, a memoria, as normas e os significados...

Os “novos” atores sociais reinterpretam normas, valores, logicas, saberes, padrdes
culturais. Criam novos significados. TensOes que estdo no cerne das sociedades
contemporaneas onde a construcdo de identidades grupos se defronta com a impositiva
identidade social global.

Neste sentido 0s movimentos sociais recuperam a centralidade da ética e das
orientacBes culturais no convivio humano, na produgdo, na politica, na formulacdo de
politicas, no trato do publico, da terra, do espaco... Eles tém trazido o confronto ao campo
da ética, a defesa dos limites morais... eles vém agindo como repositores de velhas
dimensbes: a formacdo de sujeitos éticos, do publico, da moralidade. Dimensdes tao
presentes nos velhos idearios pedagdgicos. Tdo esquecidos nos modernos idearios.

A maioria dos coletivos que se agregam e organizam na luta pela terra, o espago, 0s
servicos publicos... carregam uma esperanga espontdnea em um mundo de justica, de
liberdade, igualdade e dignidade. Uma esperanca de uma outra ordem no campo e na
cidade, na saude e na educagdo, nas relacdes sociais e inter-raciais... Uma ordem regida por
outros principios, outros valores, mais generosos, mais igualitarios. Os confrontos no
campo da ética tocam em cheio a teoria pedagdgica.

Os movimentos sociais trazem para a pedagogia algo mais do que conselhos
moralizantes tdo do uso das relacBes entre mestres e alunos. Recolocam a ética na
dimensbGes mais radicais da convivéncia humana, no destino da riqueza, socialmente
produzida, na funcdo social da terra, na denuncia da imoralidade das condi¢cdes inumanas,
na miséria, na exploracdo, nos assassinatos impunes, no desrespeito a vida, as mulheres, aos
negros, na exploracdo até da infancia, no desenraizamento, na pobreza e injustica... Ai
nessas radicalidades da experiéncia humana os movimentos sociais repdem a ética e a
moralidade tdo ausentes no pensamento politico e social. E pedagdgico também.

Eles reeducam os individuos, os grupos e a sociedade. Mostram a urgéncia do
reencontro da pedagogia com essas dimens@es éticas tdo determinantes nas possibilidades
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de formacdo e humanizacdo inclusive da infancia popular que conduzimos como
educadores.

Atentos/as como educadores/as a essas dimensfes tdo centrais como a cultura, as
identidades grupais, a ética, os valores nos processos de formacdo, poderiamos ver a
educacdo e os aprendizados humanos como algo mais do que simples produtos da acéo
“objetiva” das forgcas econémicas, das condigdes materiais e até das nossas metodologias
progressistas e perceber o convite que 0s movimentos sociais nos fazem a abertura para as
dimensGes subjetivas, do irredutivel papel dos individuos, dos grupos, de suas
subjetividades e identidades, da memdria, das suas crencgas, sentimentos e emocOes
coletivas.

Os processos educativos ao um misto explosivo de condicdes objetivas, de crencas,
valores, culturas, memoria, identidades, subjetividades, emoces, rituais, simbolos,
comemoracdes... que se ddo de maneira privilegiada nos movimentos sociais.

Outros Modos de Conhecer?

Os movimentos sociais tém seu modo de conhecer a realidade. Podemos captar neles
modos diferenciados de conhecer a questdo urbana, a questdo agraria, 0 emprego e
desemprego, e até modos de conhecer a escola, a educagdo, a saude, o transporte, a
seguranca... Modos de conhecer a logica social. Mostram um modo préprio dos sujeitos
sociais se conhecerem, de lidar com sua memoria coletiva, com seus direitos.

Neste sentido nos advertem que o conhecimento socialmente construido é muito mais
diversificado do que as areas curriculares pensam. Eles nos recolocam questdes complexas
no campo da sociologia do conhecimento. No campo da construgcdo e apreensdo do
conhecimento.

Os movimentos nos colocam o dificil dialogo entre os conhecimentos socialmente
construidos sobre dimensdes do viver humano muito mais conflituosa do que as areas do
conhecimento e os curriculos por vezes supdem. Nos advertem que a diversidade de
sujeitos sociais, de protagonistas da constru¢do da historia, da cidade, do campo, tem
formas diversas de conhecer a cidade, o campo e a historia da qual participam.

Quando cada area do curriculo Ié a historia, a ciéncia, a tecnologia, o espaco, a vida, a
producdo literaria, a cidade ou o campo... desde seu angulo tende a deixar de fora saberes
histérica e legitimamente construidos e acumulados pela pluralidade e diversidade de
protagonistas que agem no social ou na natureza. Protagonistas que também produzem
saberes. Outros saberes, outros valores e significados. Sobretudo, outras logicas néo
reconhecidas do pensar e do intervir. Logicas tidas como marginais as légicas do saber
escolar, do pensar cientifico e do intervir politico.

Na tradicdo da educacao popular e de jovens e adultos tem havido grande sensibilidade
para o reconhecimento do saber popular, da I6gica propria da construcdo e apreensdo do
conhecimento. Tem sido feito um esforco por entender essas logicas. Mas para que? Para
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reconhecer sua legitimidade ou apenas para supera-las como ilégicas? Por exemplo, o ideal
de conscientizacdo esta presente, mas com que sentido? Para que o povo aprenda o razonar
da razdo? Como inculcacéo e internalizacdo da unica légica da construcdo e apreensdo do
conhecimento? Os movimentos sociais constantemente repdem essas questdes para a
sociologia e a pedagogia.

Nado tem sido facil as ciéncias, entre elas a pedagogia, dialogar com as questdes
relativas a construcdo e apreensdo do conhecimento que 0S movimentos sociais nos
colocam. Por exemplo, qual é o lugar da consciéncia intencionada, da reflexdo racional, do
razonar da razdo... e da ndo racionalidade nos comportamentos humanos? Qual o lugar do
pensamento logico, ciente, mas também do pensamento “ordinario”, cotidiano, nas préaticas
sociais? Podemos identificar os processos educativos com o0 avanco da consciéncia
intencionada, com a reflex&o racional? Podemos continuar identificando educagéo popular
com “conscientiza¢cdo” do povo?

A pedagogia cognitiva tem marcado tanto a educac¢do popular quanto a educacéo
escolar. Os diversos campos da educacdo popular coincidem na identificacdo entre
educacéo e conscientizacdo, seja a educacédo de jovens e adultos, a educacéo sindical ou dos
movimentos sociais. Virou um traco da chamada pedagogia progressista. Ha por traz
inferéncias sobre o funcionamento da mente humana e do comportamento social aceitas de
maneira pouco “critica”. O olhar sobre o povo ainda Vvé crengas, comportamentos
irracionais e se espera da intervencdo educativa que reeduque essas crengas através do
aprendizado da reflexdo... Ainda contrapde 0 senso comum ao pensar critico.

Dividimos os grupos humanos entre os racionais e irracionais, reflexivos e irreflexivos,
conscientes e inconscientes. O discurso da sociedade atual do conhecimento repde essas
polaridades como a marca da sociedade dita pés-industrial. O povo sempre catalogado entre
os perdedores da reflexibilidade. O poder dos vencedores estaria no dominio das artes de
refletir. Polarizagfes ingénuas que tém alimentado pedagogias cognitivistas e
conscientizadoras dos perdedores, dos irreflexivos pobres.

H& crencas nessa visdo de educacdo: que na razdo estd o parametro universalmente
aplicavel para julgar as condutas como humanas; que o0 como viver, crer e agir devem estar
ditados pela razdo para serem humanos e politicamente conseqlentes; que critérios
cognitivos racionalmente definidos regem a acao coletiva; que as crengas, a ignorancia, a
paixdo e o desejo levardo a analises, conclusdes e condutas irracionais; que 0 povo esta
preso a essas crencas e somente sera liberto, raciocinando, esclarecido, aprendendo o
pensar légico indutivo-dedutivo, porque s6 assim reconhecera seus erros, repensara suas
crencas e redefinira suas praticas. Saird do estagio pré-politico, pré-humano para a
consciéncia e o0 consequente estdgio humano e politico.

Muitas pedagogias cognitivas supdem que ha operagdes Idgicas e formas universais de
pensar e de atuar. Educar é fazer com que todos as aprendam. E a luta da razdo contra a
sem-razdo. As pessoas ou grupos que ndo fizerem essa passagem continuardo agindo sem-
razdo, sem consciéncia, imersos na supersticdo, no erro, em visdes confusas e em praticas
irracionais e imorais, pré-politicas.
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Muitas pedagogias cognitivas tentam ir além reconhecendo que o povo tem saberes,
tem uma racionalidade prépria, porém confusa e primitiva; qgue 0 homem comum também
orienta sua vida pela razdo. Chegamos a reconhecer que o povo também pensa, raciocina,
deduz, e que até suas crengas se orientam por uma racionalidade, porém ela é confusa
“irracional”, logo deve ser superada pela conscientizacdo. O povo pensa, passa a ser um
principio universal, a ser reconhecido, mas apenas como ponto de partida. As vezes como
pretexto para pedagogias bem diretivas. Consequentemente a arte de educar serd partir
desses saberes e dessa racionalidade primitiva para tornar o povo intencionalmente
racional, reflexivamente consciente.

A crenca é que todos podem chegar |4 e tem direito a chegar. Onde? A racionalidade e
a légica Unica, universal. Se avanca reconhecendo que o0 povo tem seu saber, sua légica mas
ainda deficiente, imprecisa. O dialogo educador-educando seria o didlogo entre logicas
precisas e imprecisas para todos chegarem ao estdgio humano e politico perfeito, a
consciéncia precisa. Muitas pedagogias progressistas partem da certeza de que esses sabres
e logicas imprecisas podem avancar e que o didlogo poderd com o tempo e com arte
pedagdgica fazer que o povo chegue a verdadeira consciéncia de como funciona o mundo e
a sociedade. Como é e como deveria ser ou podera ser.

Os movimentos sociais instigavam estas questdes e estas posturas de tantas pedagogias
progressistas. Mas foi preciso estar com eles sintonizados. Aprender com eles. Experiéncias
de educacéo informal tém feito esses aprendizados. Como né&o reconhecer o quanto sabem
sobre sua condicdo de oprimidos, excluidos, sem-teto ou sem-terra? Aceitamos que tem
saberes e até logicas, racionalidades no pensar-se e pensar o real. Até ai chegamos, mas
muitas experiéncias ainda vém o povo como crian¢as ou adolescentes que também tem
saberes e formas de pensar, porém distantes, do saber e das formas racionais de pensar. Sdo
iniciantes que poderdo chegar la se conscientizados.

Diante das andlises e opc¢Bes que os coletivos em movimento assumem o discurso
pedagdgico ja reconhece que ha uma logica do senso comum, que 0 povo busca o
conhecimento, se orienta pela evidéncia, raciocina, deduz e adapta suas condutas ao
ambiente. Defende suas crengas como consistentes, constroi explicacfes que Ihe orientam.
Alguns grupos serédo mais coerentes do que outros, mas todos acumularam esses saberes e
essas formas de pensar. O que nos revelaria? Que ha um caminhar para a racionalidade.
Caminhar a ser respeitado, conduzido amorosamente até superar o senso comum. Educar
para superar 0 senso comum? Para purifica-10?

Essa pedagogia pressupde que a mente humana ndo apenas € racional, mas caminha
para a razdo, terminara por se submeter aos ditados da razdo e da evidéncia e suas leis e
causalidades. Todos o0s seres humanos tém o mesmo ponto de partida, a mesma inclinacéo
da mente para a racionalidade. Educar essa mente no povo seria a tarefa da educacéo
popular e também escolar.

Frequentemente ideais de igualdade orientam essas experiéncias educativas. Parte-se
do pressuposto de que os ditados da razdo, a capacidade de razonar da razdo ndo sao
dominadas igualmente por todos. Ao povo lhe é negada essa possibilidade. Dar a todos, até
ao povo mais comum essa possibilidade seria a meta. A arte de educar seria respeitar,
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avancar, passar por estagios, até a consciéncia e o entendimento validos. A funcdo da
educacdo seria acompanhar, mediar esses avancos, propiciar processos de razonamento
racional, consciente. A racionalidade, a consciéncia intencionada sé se realizara se
cultivada, educada, apropriadamente. InUmeras experiéncias educativas junto ou para 0s
movimentos sociais ndo saem desse progressista entendimento dos processos de construcdo
e apreensdo do conhecimento e da consciéncia. Nesta visdo é facil reduzir a educacéo a
uma questdo de método.

Acertar com o método tem sido uma preocupagdo constante nessas pedagogias. Uma
decorréncia desses pressupostos racionais ou desse racionalismo progressista, evolutivo:
todo ser humano ¢ racional, logo podera chegar a pensar racionalmente, conscientemente.
A énfase no método, na estratégia, no como é uma conseqiiéncia desses pressupostos. Para
essas pedagogias baseadas na crenca nessa possibilidade, educar os educadores populares
supde que dominem essa racionalidade, tenham essa consciéncia intencionada, que 0 povo
ainda ndo tem. Partir da crenca de que o povo como nos conscientes tem capacidade de
chegar la. Com este olhar a questdo passa a ser como 0 povo se apropriard das normas do
razonamento correto? Por imposicdo ou por didlogo? Essa pedagogia tem se contraposto a
formas impositivas, ndo dialogicas de ir fazendo esse percurso. Apenas formas dialdgicas,
respeitosas dos saberes ja tidos e dos processos mentais aprendidos dardo conta de que ao
longo do tempo educativo o povo faca esse percurso das formas menos conscientes,
irreflexivas de pensar, para a consciéncia intencionada, reflexiva.

Ha uma crenga de que esse processo progressivo — “progressista”, em direcdo ao
conhecimento valido e o pensar correto, depende do método, do trato pedagdgico que for
adotado pelo educador, conscientizador. Métodos complexos, lineares, de uma ldgica
linear, com previsdo de etapas, sequencial. Téo sofisticados que os educadores dos
movimentos sociais, do campo e das escolas publicas das periferias urbanas mal conseguem
entender e aplicar. Freqlientemente esses complexos métodos sdo apresentados como a
pedagogia socialista e popular mais progressista e libertadora.

A historia dos movimentos populares vem questionando a vulgata “progressista” e seu
viés “racionalista” e “modernista” e a sua crenga nos processos progressivos de chegar a
uma légica Unica, a um modo Unico de conhecer a realidade. Um olhar mais atento, como
sugerimos antes nos levaria a captar nos movimentos sociais ndo tanto modos primitivos de
conhecer, mas modos diferenciados de conhecer a questdo urbana, agraria, 0 desemprego, a
exclusdo, a escola... Nos recolocam questdbes complexas no proprio campo do
conhecimento. Nos advertem que é urgente repensar concepcfes de conhecimento e de
consciéncia etc. Mais uma dimensdo do papel pedagogico exercido pelos coletivos
populares.
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Uma Pedagogia dos Movimentos Sociais?

Ao longo destas reflexdes nos acompanhou uma pergunta: em que medida o0s
movimentos sociais podem ser vistos como um principio, uma matriz formadora,
educativa?

Estamos em um momento bastante fecundo do repensar o fazer pedagdgico. Tentei
destacar que um caminho promissor para a pesquisa, a teorizacdo e a intervencdo pode ser
estarmos atentos aos coletivos em movimento, as vivéncias e aos questionamentos
existenciais e culturais que eles nos trazem.

Cada coletivo destaca dimensdes diversas; entretanto ha tracos que sdo comuns, que
sdo proprios dos processos sociais, culturais, eticos que coletivos tdo diversos pdem em
acdo, em movimento. Chamamos a atencdo para alguns desses tracos pedagdgicos comuns.
Poderiamos falar de uma pedagogia dos movimentos sociais? Com a preocupacdo de
sintese destaco alguns desses tracos apontados ao longo dessas reflexdes.

A teoria pedagdgica crescera se se alimentar das virtualidades educativas presentes nos
movimentos sociais pelo fato deles reporem o0s perenes questionamentos da condigédo
humana. Nossas agdes e intervencdes escolares sdo pouco radicais para alimentar e
dinamizar a teoria pedagogica. Esta teve seus tempos mais densos quando se voltou para as
grandes questdes existenciais da emancipacao, libertacao, igualdade, diversidade, convivio,
insercao...

Os coletivos sociais repdem essas questdes classicas. Essas perenes utopias. Nossa
tarefa como educadores ndo seria estar atentos aos classicos vinculos entre essas questdes
humanas e a educacdo? Como profissionais da pedagogia teriamos de agradecer aos
diversos movimentos sociais a posta em cena, e de maneira tdo rigorosa das grandes
questdes humanas que sempre revigoraram o0 campo da teoria pedagogica. Eles nos
oferecem um prato cheio para sair dos recortes pontuais, dos olhares pobres em que se
isolou o didatismo escolar e também o metodologismo da educagdo ndo formal. Eles nos
educam e educam os coletivos que deles participam. Educam a sociedade. Agem como
pedagogos.

Um ponto poderia ser este: esses coletivos atualizam uma longa tradicdo, uma
permanéncia de tracos. De quem falam ou em nome de quem agem e falam os diversos
movimentos sociais? Partem de suas necessidades, do direito a terra, ao teto, & moradia, a
sua cultura e identidade coletiva... Falam deles mas falam dos outros, dos iguais. Seu
testemunho, suas necessidades e direitos sdo coletivos. Sdo direitos humanos. Cada
movimento ndo é so ele. Cada sentimento e cada indignacao ndo é so deles. Suas vivéncias
tdo no limite expressam suas vivéncias e também as experiéncias limite dos outros.
Inclusive suas formas de luta. Os rituais e os simbolos de suas lutas foram aprendidos e
vividos por tantos movimentos sociais, tdo diversos mas tdo encontrados. Ha uma
pedagogia dos movimentos sociais, dos mais antigos aos mais atuais. Uma pedagogia com
rituais, simbolos, representacdes, palavras de ordem, formas de organizacdo e
representacdo... tdo parecidas, tdo didaticas. Tao formadoras e educativas que poderiamos
falar em uma pedagogia dos movimentos sociais. Mais idéntica do que diversa. Com tracos
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mantidos e repetidos ao longo dos séculos. Tracos repostos em cada movimento como se
fossem a marca de todo movimento.

De onde vem essa permanéncia de tracos tdo didaticos? Do fato de cada movimento
aprender com os outros? Estdo tdo distantes que nem se conhecem. N&o temos registros
dessa pedagogia dos movimentos que passem essas artes e didaticas para 0s novos. A
permanéncia de tragos tem sua origem nas identidades e permanéncias das grandes
questdes, sempre repostas e nunca suficientemente respondidas. A Identidade pedagogica
vem da mesma origem, das mesmas vivéncias existenciais e culturais. Cada movimento tem
de repetir os mesmos rituais, simbolos, gestos... porque ele ndo é so ele. Ele ndo comeca
essa historia de lutas. Essa historia vem de longe. Se aprende na cultura e na memoria
coletivas.

O que os sujeitos sociais de cada movimento se colocam e vivenciam € o que tantos
grupos humanos vivenciaram e enfrentaram em outros tempos e espacos. Quanto falam de
si, tantos outros distantes, até desconhecidos falaram deles mesmos. Quanto sabem e
aprendem de si, tantos outros sujeitos e coletivos souberam e aprenderam deles mesmos.

Cada movimento com suas lutas, didaticas e aprendizagens nos revelam quanto sabem
de si, e quanto sabem, sem sabé-lo, dos outros. Este traco nos coloca em contato com
permanéncias pedagdgicas que extrapolam cada movimento.

Os profissionais do educativo que pesquisam, teorizam sobre cada movimento social
em realidade estdo pesquisando e elaborando uma teoria pedagdgica que 0s ultrapassa
desde que se situem nesse fundo comum que cada um revela, revive em cada situacdo e
momento historico. Pesquisar e analisar a relacdo entre Educacdo e Movimentos Sociais,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Popular, poderia ser captar, interpretar e
explicitar essas permanéncias, de questdes, de rituais, de linguagens e didaticas acumuladas
ao longo de uma historia tdo permanente e tao atual.

As questdes humanas, sociais e culturais, 0s processos pedagdgicos, as linguagens e
rituais que cada movimento repde para a teoria e agdo pedagogica parecem nos dizer que
nesse subsolo da formacgdo humana o que vivenciaram outros movimentos em torno de
direitos tdo béasicos negados tem o mesmo tamanho, o mesmo sentido hoje do que faz
décadas e até séculos. Parece como se as questdes pedagogicas estivessem todas no
presente. Como se 0s seres humanos, os grupos excluidos, oprimidos repetissem a mesma
“pedagogia do oprimido” em cada presente.

Paulo Freire ao falar-nos de “Pedagogia do Oprimido” universalizou essa pedagogia. A
tornou historica ou sempre presente enquanto tivermos oprimidos que se mobilizam por
seus direitos. Por libertar-se da sua condicdo. Uma pedagogia surpreendente em cada
presente e a0 mesmo tempo tdo repetida. Tao constante quanto ignorada pela “Pedagogia”.
Um vigor pedagogico que rebrota em cada movimento social reprimido, mas vingado
algum tempo depois por outros movimentos. A volta permanente a essas antecedéncias
sempre renovadas poderia ser uma tarefa de quem buscamos os vinculos entre educagdo e
0s tensos processos de producdo e reproducdo da existéncia.
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