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EL CONTEXTO

“La culture c'est ce qui reste une fois qu'on a tout
oublié...”

[“La cultura es lo que queda después que uno lo

ha olvidado todo..."]
Epouarp HerrioT

La preocupacién por la ensefianza de una historia nacional nace en Venezuela
como un corolario del proceso emancipador. “Que ignore el ciudadano la historia
de su patria no es compatible ni con la civilizacién, ni con el patriotismo”, afir-
maba un aviso publicado en El Venezolano en septiembre de 1840.! Las crénicas
indianas, redactadas a lo largo de los tres siglos de Colonia, entre ellas obras de
recopilacién e investigacién documental como la Historia de la Conquista y Po-
blacién de la Provincia de Venezuela, de José de Oviedo y Bafios (1723) podian
tener un caricter informativo, aunque limitado en cuanto a su difusién, mas no
did4ctico. El despertar de la nacionalidad y la necesidad de forjar una nueva con-
ciencia ciudadana cambiaban el objeto mismo del conocimiento histérico con
relacién a la joven repiblica, producto del desmembramiento, en 1830, de la
Gran Colombia bolivariana. No se trataba meramente de informar, sino de formar:
“Los republicanos deben aleccionarse [subrayado nuestro] con la historia, por-
que sélo siendo ilustrados y virtuosos podrin ser verdaderos patriotas, labrando
por alcanzar el prestigio y la soberania de las instituciones democriticas, enca-
minadas a realizar el hermoso ideal de la libertad, aspiracién nobilisima de nues-

1. El Venezolano, N 3 (Caracas, lunes 7 de septiembre de 1840).
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tros insignes libertadores”? proclamaba un texto de 1858. Historia, ilustracién,
virtud: santa trinidad de una moral civica inculcada. Pero ¢inculcada dénde, a
quiénes y cémo? He aqui el objeto de este trabajo.

1) ¢DONDE?

La respuesta a la primera pregunta es, aparentemente, la méds sencilla: en la
escuela primaria, en el colegio secundario o en la universidad, recintos obligados
de todo proceso educativo formal. Sin embargo, antes de proseguir, es necesario
sefialar que las lineas divisorias entre estos tres niveles deensefianza no:obedecian
a los mismos criterios que en la actualidad. Para efectos pricticos, se puede con-
siderar que, durante todo el siglo x1x y hasta el Cédigo de Instruccién Publica
de 1910, los estudios que hoy llamariamos secundarios. coexisten en Venezuela
con los estudios propiamente universitarios. Los Colegios Nacionales, creados en
la década de 1830 y 1840 (llamados Federales a partir de 1863) cumplen, de
hecho, las funciones de institutos propedéuticos y comparten con las universida-
des el privilegio de conferir los grados de bachiller. De igual manera, la escuela
elemental de primeras letras, sobre todo en el interior del pafs, abarca general-
mente en un mismo recinto alumnos *‘distintos grados de adelantamiento”, lo cual,
segn la Memoria del Ministerio de Instruccién Piblica de 1891, no puede sino
dar ‘‘forzosamente resultados pobres”.?

Al mismo tiempo, debido a la carencia de recursos destinados para la edu-
cacién, aun después de las reformas guzmancistas de la década de 1870, no era
factible 1a elaboracién 'y, menos atin, la implementacién de una politica sistem4-
tica al respecto. Por ello, los programas de ensefianza propiamente dichos, particu-
larmente a nivel de la escuela primaria, dependian en lo esencial de la iniciativa,
buena voluntad y capacidades de cada maestro, dentro de un grado minimo de
asplracxones

Materia novedosa en cuanto a su contenido 'y s1gmf1cado, la hxstona de Ve-
nezuela no fue objeto de una ensefianza sistemdtica sino a partir de la. .Adltima
década del siglo xrx, cuando, por Decreto Ejecutivo del 24 de enero de 1893, se
dlspuso que la instruccién en las escuelas elementales comprenderia, entre.otras
asignaturas, un “compendio de Historia Patria” y cuando, por Resolucién del 17,
de septiembre de ese mismo afio, se instauré en las Escuelas Federales un pro-.
grama de dos afios sobre “‘nociones de Historia de Venezuela”! Ello no. quiere
decir, sin embargo, que no hubieran habido casos anteriores a esa fecha, cuya rele-
vancia conviene destacar.

"2, JuaN Este, Lecciones Primarias de la Historia de Venczuela dispuestas para. los nifios
(Caracas: Imprenta de Tomdsé Antero, 1858), pp. I-II.

3. Ministerio de Instruccion Publica, Memoria que presenta el Ministro de- Instruccion
Piiblica al Congreso de los Estados Unidos de Venezuela en 189: (Caracas: Imprenta
de la Patria, 1891), reproducido en RAFAEL FrrNANDEz HERES (compilador), Memoria
de Cien Afios (Tomo 1II) (Caracas: Ministerio de Educacién, 1981), p. 397

4. Minisierio de Instruccién Piblica. Exposicidn que el Ministro de Instiuccion’ Piiblica
presenta al Jefe del Poder Ejecutivo Nacional (Caracas: Imprenta Bolivar, 1893), re-
producido en FERNANDEz HERES, op. cit., p. 504.
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E1'19 de abril de 1836, un antiguo oficial realista ‘convertido ‘en educador,
Feliciano Montenegro y Colén,’ fundaba en Caracas, con el patrocinio del general
José Antonio Pdez, de cuyos hijos habia sido el preceptor, un colegio, bautizado
con .el nombre de “Colegio de la Independencia”, Una de las nuevas - perspectivas
académicas que - ofrecia el nuevo plantel se referia a una obra que el propio
Montenegro habia redactado y publicado entre 1833 y 1837: una Geografia ge-
neral para el uso de la juventud de Venewuela que constaba de cuatro tomos,
el dltimo de los cuales estaba dedicado a la Historia de Venezuela desde 1492
hasta la Revoluaon de las Reformas de 1835-1836. Cronoldégicamente, éste. ven-
dna a ser el primer libro de historia de Venezuela escrito con fines pedagdgicos.
Resulta. plausible suponer que los alumnos del Colegio de la Independencia uti-
hzaror_l_ la obra como texto, En 1838, una “Academia de Historia” fue creada en
el Colegio de ia Independencia, segtin informacién que nos fuera comunicada por
el Profesor Rafael Fernindez Heres, aunque pareciera que esta “‘Academia™ co-
rrespondiera mds bien a una actividad de cardcter extracurricular. En efecto, una
revisién de las Actas de los exdmenes del Colegio de la Independencia, las cuales
eran -publicadas regularmente en la prensa capitalina, permite observar que éstas
nunca mencionan a la historia de Venezuela como materia de examen. De alli que
resulta muy dificil apreciar el alcance y difusién del manual de Montenegro y
Colén, asi como su utilizacién, limitada en este caso a los programas de estudio
de una educacién secundaria o universitaria, ya que su formato, presentacién y
nivel de contenido no lo hacian accesible para una easefianza de carédcter elemental.

En términos generales, la necesidad de incluir a la historia de Venezuela en
los programas educativos era percibida. Un articulo del periédico caraquefio E!
Promotor recalcaba con elocuencia, en junio de 1843:

.Observamos con pena que mientras ella [la educacién] ha dado en sus
escuelas un puesto distinguido a las ciencias exactas, ha dejado en la os-
curidad a la Historia, este rayo de luz, como dice Cxceron que ilumina al
hombre en el camino de la vida; este mensajero inmortal de lo pasado. .
‘Materia ésta en que debe medltarsc, porque el interés nacional, la utilidad
“del pais lo demanda... Que la historia, cuvas cien bocas han llevado los
nombres de Colén y Bolivar a las extremidades de la tierra, no sea pagada
con ingratitud: que se le acuerde un asilo en esta bella parte de la Amé-
rica del Sur.®

5. Feliciano Montencgro y Colén (Caracas, 1781-Caracas, 1853) egresé de la Universidad
de Caracas en 1797 con el titulo de bachiller. Ingresé al afio siguiente como cadete
en el batallén Veterano de Caracas y en 1798 fue transferido al batallén de la Reina.
En 1803, se trasladé a Espafia donde continué su carrera militar, peleando en Bailén
contra las tropas de Napoleén (1808). A fines de 1810, fue comisionado a Venezuela
por el Consejo de Regencia. En Caracas, se unié en un primer momento al bando
independentista y fue nombrado Oficial Mayor de la Secretaria de Guerra, pero, el
29 de junio de 1811, resolvié regresar a Espaia. Esta “huida” de Montenegro tuvo
_gran repercusién en su momento, ya que se le acusé de haber sustraido numerosos
documentos clasificados de la Secretaria de Guerra. Regresé a Venezuela en 1816 y se
incorporé al ejército del teniente general Pablo Morillo. En 1821, volvié a Espaiia
y fue enviado, luego a Cuba (1822-1837). No regresé a Venezuela sino en 1831, tocdn-
‘dole en varias oportunidades, tener que defender su actuacién previa en el pais me-
“diante la redaccién y publicacibn de Menioriales 'y Manifestaciones Documentadas.
6. Ll Promotor, N* 7 (Caracas, lunes 5 de junio de 1843), p. 54. '
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Esta misma percepcién del problema acompaiié la publicacién, en 1840, del
Compendio de la Historia de Venezuela, atribuido a Francisco Javier , Yanes,’
anunciada como un acontecimiento:

Nuestra juventud carecia de un compendio de la historia de su propia
patria, y en la que ofrecemos al piblico encontrard un lenguaje castizo y
narraaén veridica, circunstancias que la hacen sumamente recomendable
para que se adopte en los colegios y escuelas de la Reptblica8

Finalmente, la publicacién en Paris, en 1841, de los tres tomos del Resumen
de la Historia de Venezuela de Rafael Maria Baralt y Ramén Diaz, como comple-
mento a la Geografia de Veneznela de Agustin Codazzi, completa lo que podria-
mos calificar como la “trilogfa bdsica” de los textos de historia nacional produ-
cidos en la primera mitad del siglo xi1x. De la obra de Baralt v Diaz —al igual
que del Compendio publicado por Yanes— se esperaba que fuera “un’fecundo
manantial de instruccién”.® ¢Hasta qué punto sin embargo, pudo cumplirse esta
aspiracién? Ni el manual de Montenegro y Colén, como lo hemos mencionado,
ni el Compendio de Yanes, ni el Resunen de Baralt y Diaz podian ser utilizados
en la escuela primaria. En realidad, ese no era su propésito especifico; de ahi
la necesidad de buscar férmulas para adaptarlos como eventuales instrumentos
para este tipo de ensefianza, proceso que tomarfa més de una década, ya que el
primer Compendio de la Historia Antigua y Moderna de Venezuela, “adecuado
a la tierna inteligencia de los nifios”,'® sélo vino a ser publicada en 1853, como
resultado de una resolucién de la Diputacién Provincial de Caracas de 1852 que
mandaba “se leyera en las escuelas la historia nacional”.

Igual preocupacién habia animado a la Diputacién Provincial de Caracas para
auspiciar, a instancias del propio Feliciano Montenegro y Colén, la creacién en
la capital, el 25 de mayo de 1843, de una “Escuela Normal de la Independencia”,
como anexo del Colegio del mismo nombre con el objeto de preparar maestros
para atender la instruccién elemental. Una de las clases impartidas en dicha Es-
cuela Normal era la de Historia (aunque no se precisa, presuponemos que se trata-
ba de historia de Venezuela) para la cual se debia cancelar una matricula men-
sual de diez reales.!

7. Pepro Grases, en sus Estudios sobre Andrés Bello, argumenta que el Compendio de
la bistoria de Venezuela ha sido erréneamente atribuido a Francisco Javier Yanes y que,
en realidad, es obra del propio Bello. Véase PEpro Grases, Qbras Completas (Tomo I)
(Caracas: Seix Barral, 1981), pp.. 109-277). Parece comprobado que, en.efecto, Yanes
se vali6 para su Compendio del texto de Bello publicado en 1810 con el. titulo Resumen
de la Historia de Venezucla. Sin embargo, en el presente trabajo, para los efectos préc-
ticos nos referimos al Compendio de Yanes, sin entrar a precisar lo que en éste era
propio o era reproduccién casi literal del texto de Bello.

8. El Liberal, N* 212 (Caracas, martes 19 de mayo de 1840).

9. Secretaria de lo Interior y Justicia, Exposicion que dirige al Congreso de Venezuela
en 1842 el Secretario de lo Interior y Justicia (Caracas: Imprenta de Valentin Espinal,
1842), reproducida en FerNANDEZ HERres, op. cit., Tomo II, p. 99.

10. ALejanporo PeoLi, Compendio de la Historia Antigua y Moderna de Venezuela (Ca-
racas: Imprenta de Tomds Antero, 1853), “Prélogo”.

11. Citado en MANUEL J. Bravo, Algunas expresiones ideoldgicas del penodo de las oli-
garquitas (Caracas: s.p.i., 1979), pp. 74-75.
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Otro ejemplo significativo cs el que aporta una resefia publicada en oc-
tubre de 1853 en el Correo de Caracas acerca de la apertura en el Colegio Na-
cional de El Tocuyo, de “una nueva clase, regentada por el sefior Bachiller Egidio
Montesinos: en ella se estudian minuciosamente la geografia y la historia de
nuestra patria. Tantas ventajas se reportan del conocimiento de la geografia y de
la historia patria que ojald se estableciesen estas clases en todos los pueblos de
la rephblica’? [subrayado nuestro]. En otras palabras, el estudio de la historia
de Venezuela, particularmente a nivel de un colegio que hoy llamarfamos de
“secundaria”, era para entonces algo novedoso y relativamente excepcional.

Resumamos: hasta el Decrcto Ejecutivo v Resolucién de 1893, la ensefianza
elemental en primaria o en secundaria de una historia patria es producto de inicia-
tivas aisladas, cuyas primeras manifestaciones no se presencian sino a mediados
del siglo, extendiéndose luego, sobre todo a partir del periodo de las reformas
guzmancistas, durante el cual empiezan a aparecer la mayor cantidad de manuales
sobre la materia. Por otra parte, en los Colegios Nacionales y en las Universidades,
la ampliacidén curricular hacia el campo del conocimiento histérico pasa por dos
vertientes: la primera, asimilada a un concepto de caricter cientifico, a través de
una asignatura incluida generalmente dentro del pensum de las ciencias matemd-
ticas: la Cronologia, cuyas especificidades serdn analizadas mds adelante; la se-
gunda, heredera de una tradicién secular, alude a la Historia sélo como un aspecto
ilustrativo de otras materias de estudio: la Teologia, la “Latinidad” y el Derecho.
La Historia, en ese sentido, se entiende como historia sagrada y como la historia
de la antigiiedad, particularmente romana.

Las reformas instauradas por el decreto del 30 de junio de 1858, mediante
el cual eran reorganizadas las universidades de Caracas y Mérida, encorienddndose-
les “la instruccién secundaria o preparatoria y la profesional o cientifica”,’ cuya
consecuencia fue extender la obligatoriedad del estudio de la historia a la educa-
cién secundaria; la celebrada creacién de la cdtedra de Historia Universal en la
Universidad Central de Venezuela, a cargo del doctor Rafael Villavicencio (1874);
asi como las reformas guzmancistas de 1881 v 1883 tuvieron como efecto el erigir
la Historia como materia auténoma de ensefianza y reflexién. Pero se trataba aqui
exclusivamente de una historia universal en que un fuerte énfasis de “latinidad”
ain se hacfa sentir. La historia de Venezuela como tal nunca traspasé las aulas
universitarias durante el siglo x1x. Alejandro Peoli se asombraba, en 1853, de
que “los jévenes venezolanos conocen a Caligula y a Nerdn: nos hablan de Enri-
que IV y de Luis XVI, pero no saben quién es Bolivar, quién es Ricaurte;
ignoran esa magnifica epopeya americana, cuyos héroes, dignos de la antigiiedad,
asombran al mundo con sus proezas inauditas”.} Igual queja, casi medio siglo
después y a una década de los decretos de 1893, formula el ministro de Instruc-
cién Publica Tomds Garbiras en su Exposicién ante el Congreso de 1902:

12. Correo de Caracas, N° 121 (Caracas, 22 de octubre de 1853), p. 3.

13. Pepro FELIPE LEDEzMA, articulo “Historia” en el Diccionario de Historia de Vene-
zuele (Caracas: Fundacién Polar, 1988).

14. Peovi, op. cit., “Prélogo”.
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Es verdaderamente lamentable la indiferencia con que es visto entre no-
sotros el estudio de la historia patria.

En nuestras universidades vy colegios principales se ensefia la historia uni-
versal que a partir de los fabulosos tiempos de Egipto y Grecia, y se sigue
con entusiasmo a Herodoto, Tucidides, Jenofonte, Polibio, Pausanias, Plu-
tarco, Tito Livio, Amiano Marcelino, Tdcito, Suetonio, Salustio Curcio,
Arriano, Cicerdn, etc., etc.; pero no resuena en nuestras aulas, general-
mente hablando, la provechosa ensefianza de Rafael M2 Baralt, de Monte-
negro Colén, de José Félix Blanco, de Felipe Larrazibal, de Aristides
Rojas, de Ramén Azpurua, de Felipe Tejera v otros varios que han tratado
de infundir en las masas el conocimiento de nuestros anales.

En consecuencia suele darse el triste caso de que los jévenes educandos
conocen el origen, la formacién, las costumbres, las religiones, las leyes,
las condiciones etnogrificas v sociolégicas de diversos pueblos de cdades
remotas; pero desconocen las mds veces los episodios de nuestro descu-
brimiento, las peripecias sangrientas de nuestra conquista, los hechos mag-
nos de nuestra independencia, las causales de nuestra disgregacién civil,
los origenes de nuestras agrupaciones politicas, la raigambre de nuestro
sistema de gobierno, el nacimiento y desarrollo de nuestros partidos, la
indole de nuestra democracia. nuestros hechos, en fin, como nacién inde-
pendiente v soberana.’

Situacién de paradoja en realidad que invita a la reflexién: si se postula
que el conocimiento de la historia patria es un elemento clave para lograr una
ansiada “identidad nacional”, ¢por qué haberla relegado aparentemente a un plano
subalterno? Cabe destacar la terminologia utilizada por el ministro Garbiras
cuando habla de “infundir en las masas el conocimiento de nuestros anales”. Evi-
dentemente, para entonces no eran masas las que beneficiaban de una instruccién
primaria; pero la distincién que se hace implicita cntre esas masas y la élite de
élites que ingresaba a los niveles superiores de educacién no deja de ser reve-
lador de un cierto orden de prioridades.

En ese sentido, uno de los aspectos mds curiosos en cuanto a la ensefianza
de la historia de Venezuela en los colegios del siglo x1x, ¢l cual se desprende de
la lectura de las diferentes Memorias y de sus Anexos relativos al campo de la
educacién, es que esa materia se ensefié sobre todo en colegios de wiiias. Uno
de los institutos pioneros fue el renombrado Coiegio Chaves de Caracas, fun-
dado en 1842 para impartirle educacién a “60 nifias pobres’, en el cual funcioné
ininterrumpidamente desde sus inicios una clase de bistoria de Venezuela, caso
pricticamente tnico en el pais durante el periodo considerado.’® Cabe sefialar
que los colegios de nifias estaban regidos por un reglamento especial, el cual, de
hecho, no les conferfa una categoria equivalente a la de los Colegios Nacionales
(o Federales) y, por lo tanto, se podrian asimilar los programas de ensefianza en
dichos planteles a los de una “primaria superior”. Pero, en realidad, no hay una
explicacién documentada acerca de este fenémeno. Historia de Venezuela y co-

15. Ministerio de Instruccion Publica. Exposicion que presentu wl Congreso de los Estados
Unidos de Venezuela el Ministro de Instruccion Piblica en 1902 (Caracas: Imprenta
Bolivar, 1902), reproducido en Fernanpez Heres, op. cit., Tomo III, p. 751.

16. Véase la rdbrica “Colegio de Chaves” en las diferentes Menrorias y Exposiciones re-
producidas en FerNANDEzZ Heres, Tomos IT y IIl.
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legios de ninas forman en el siglo x1x un binomio privilegiado, aparentemente
aceptado como algo normal. Tan es asi que dos de los manuales mds utilizados
para impartir esa materia fueron elaborados por dos mujeres, ambas directoras de
planteles educativos para ninas: Antonia Esteller v Socorro Gonzilez Guindn;
hermoso caso para la formacién de hipétesis en cuanto a su significado.

2) ¢A QUIENES?

Las estadisticas del siglo x1x venezolano en materia de educacién deben ser
utilizadas con cautela. Se fundamentan, por lo esencial, en los datos contenidos
en las Memorias de los diferentes despachos que tuvieron a su cargo el ramo
educativo (Interior y Justicia, entre 1830 v 1857; Relaciones Exteriores, entre
1857 y 1863; Fomento, entre 1863 y 1881; v, finalmente, Instruccién Publica, a
partir de 1881). Estos datos, a su vez, por lo menos en teorfa, debfan ser sumi-
nistrados por las Juntas de Instruccién de cada Estado o Provincia que, ademds
de la informacién relativa a las escuclas o colegios publicos, debian incorporar
también aquella relativa a las escuelas o colegios privados.

En primer lugar, esta obligacién informativa no se cumplia siempre de ma-
nera cabal y, sobre todo, sistematica, por falta de unas normas adecuadas de ins-
peccién. En segundo lugar, la necesaria correlacién entre un establecimiento de
ensefianza y una partida presupuestaria, en el caso de las escuelas prblicas, lle-
vaba, a veces, a mencionar planteles que, en realidad, no se encontraban en acti-
vidad para el afio considerado. En tercer lugar, sobre todo durante los afios de la
administracién guzmancista, el celo de los funcionarios pdblicos en demostrar las
virtudes de los planes educativos del “Ilustte Americano” los llevaba a abultar
exageradamente tanto el nimero de planteles existcntes como el de su respectivo
alumnado y, para acentuar el contraste, a reducir en los cuadros comparativos
presentados la situacién educativa anterior a 1870.

El resultado de estas manipulaciones cifradas ofrece entonces unos saltos
cuantitativos dificiles de justificar entre diferentes periodos del siglo x1x, creando
asf un irénico paralelo entre las estadisticas educativas y las estadisticas ganaderas
presentadas en el fantasioso Boletin de la Riqueza Piiblica.l” Licido exponente
del problema. Eduardo Blanco, en su Memoria de Instruccién Publica presentada
al Congreso de 1891 reconocia que:

1.-No sc sabe con precisién el nimero de escuelas primarias existentes
en la Republica, ni la extensién de los conocimientos que en ellas se
ensenan.

2.-No se conoce el nimero de habitantes que recibe instruccién ni el
que crece en la ignorancia.!8

17. Véanse las pertinentes reflexiones de Juan Liscano en Venezuela Independiente, 1810-
1960 (Caracas: Fundacién Eugenio Mendoza, 1962), pp. 476-479.

18. Ministerio de instruccién Publica, Memoria... en 1891, op. cit.,, reproducida ‘en FER-
NANDEZ HERES, op. cit,, Tomo III, pp. 396-397.
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Una de las principales carencias de la estadistica educativa decimondnica ve-
nezolana (aunque esta reflexién se podria extender hasta cl presente) es que, al
hablar de alumnos, se refiere casi siempre a alumnos izscritos en un plantel edu-
cativo, sin tomar en cuenta la tasa de desercién en el transcurso del afio escolar.

Por ello, al reproducir los cuadros siguientes, cstamos conscientes de que lo Gni-
co que pueden representar es un orden de magnitud. Hemos tomado como criterio
de evaluacién, tanto del alumnado como del nimero de planteles, las cifras pro-
medio de asistencia por plantel segiin un muestrco de las informaciones especi-
ficas aportadas en los Anexos de las Mewzorias de los afios correspondientes. Este
promedio oscila entre 45 y 70 alumnos por plantel a lo largo del periodo estu-
diado, lo cual, por lo menos, es una cifra plausible.

Cuabro 1

ESTIMACION NUMERICA DE LOS COLEGIOS DE PRIMARIA Y
SECUNDARTA EN VENEZUELA DURANTE EL SIGLO XIX

Anos 1841 1871 1889 1895

Colegios Nacionajes de 2% categoria 11 9 14 13
Varones 1* categoria — — 6 6
Colegios Particulares de Varones 2 11 24 30
Colegios Nacionales de Nifias 4 ] 11 13
Colegios Particulares de Nifias 1 6 15 17
Total Colegios 18 34 70 79

Escuelas Municipales 219 241 306 320
Escuelas Federales — 150 600 700
Total Escuelas 219 391 906 1020

CuADrO 2

ESTIMACION DEL ALUMNADO EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS Y
SECUNDARIAS EN VENEZUELA DURANTE EL SIGLO XIX
COMPARADAS CON LA CIFRA DE POBLACION DEL PAIS

Afios Alumnado Poblacién estimada
1841 10.100 1.000.000
1853 9.000 1.500.000
1875 21.000 1.800.000
1889 70.000 2.200.000
1895 65.000 2.300.000

No es nuestro propdsito establecer aqui un juicio acerca de las carencias
cuantitativas de la educacién en Venezuela en el siglo pasado. Obviamente, en
términos de la poblacién del pais, la tasa de escolaridad es infima, pasando del
1% en 1841 a un 3% para finales del periodo considerado.
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Con respecto al estudio de materias especificas, las diferentes Memorias del
ramo sefialan que, algunas veces, las clases en actividad no eran necesariamente
atendidas por todos los alumnos de un determinado plantel. Asi, por ejemplo, en
1902, en el Colegigo Nacional de Nifas de Caracas, de 120 alumnas inscritas,
sélo 40 asistian a las clases de “historia patria” impartidas por el doctor José
Nuifiez de Ciceres.!”

No es aventurado afirmar, por lo tanto, que, parte integrante de un proceso
educativo reservado a unos pocos, el conocimiento formal de una historia de Ve-
nezuela se difunde, cuuntitativamente hablando, entre una capa extremadamente
limitada de las nuevas generaciones del siglo x1x, aun de aquellas que iban a la
escuela. '

3)  ¢Come?

En su penetrante estudio sobre L! Culto ¢ Bolivar, el profesor Germén Ca-
rrera Damas hace referencia al “machacén sistema del catecismo”,?? aprendido y
repetido de memoria, al hablar del método utilizado para impartir las lecciones de
historia de Venezuela en los colegios y escuelas del siglo x1x. En efecto, todos
los manuales sobre esta materia de instruccién, publicados en el periodo conside-
rado, adoptaron la didé4ctica catequistica como sistzma de presentacién del texto,
sea bajo la forma directa de un didlogo conformado por preguntas y respuestas,
sea bajo la forma mds discreta de pdrrafos numerades que pudieran complemen-
taise con “preguntas de orientacién” ubicadas al pie de cada pdgina.

La mayorfa de estos manuales inclufan también restimenes cronoldgicos ubi-
cados al final del texto o «l final de cada seccién, algunos prescindian de este
inscrumento argumentando que “no todos los maestros poseerdn conocimientos
generales de historia y sin explicacién no les serd [un resumen cronoldgico] de
ninguna utilidad a sus discipulos”.?!

Como lo apunta Carrera Damas, este sistema de ensefianza permitia ‘“‘cate-
quizar la mente del estudiante con marcado exclusivismo y sin riesgo a estimular
su espiritu critico, mucho menos de ayudarlo a nacer”.?2 Pero, mds que el pro-
ducto de una decisién consciente en cuanto al estimulo de un espiritu critico o la
promocién de una cretinizacién generalizada, el sistema didéctico del catecismo
para la ensefianza de la historia de Venezuela se desprendia, a nuestro parecer, de
tres factotes, podriamos hablar de tres circunstancias determinantes.

En primer lugar, para compensar la carencia de maestros adecuadamente pre-
parados en la materia, un catecismo es el instrumento pedagdgico elemental mds

19. Ministerio de Instruccidn Pdblica, Exposicidn... cn 1902, op. cit., reproducida en
FerNANDEZ HERES, ibid., p. 742.
20. GerMAN CARRerA Damas, El Culto a Bolivar (Caracas: Universidad Central de Ve-
nezuela, 1969), p. 193,
21. Socorro GonzALEzZ GUINAN, Historia de Venczueia para nifios (Valencia: Imprerita
--de la Voz Publiea”, 1883), p. 2.
22. Carrera Damas, op. cit.,, p. 226.
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apropiado para cualquier tipo de ensefianza. En segundo lugar, como lo veremos
mis adelante, el limitado nimero de ejemplares en circulacién de estos manuales
hacia virtualmente imposible, sobre todo en los planteles de ensefanza primaria,
de mayor afluencia, que cada alumno poseyera uno; de ahi la necesidad de copiar
textualmente la leccién en el cuaderno v aprendérsela de memoria. Finalmente, la
ensefianza de la historia, en términos generales, se referia directamente a una
tradicién vinculada a la historia sagrada, cuya base didictica era el catecismo;
por otra parte, la ensefianza de una historia de Venezuela, propiamente dicha,
no podia separarse de los valores que la acompafiaban como parte integrante de
un proceso de formacién ciudadana. El “‘catecismo politico”, considerado como el
elemento forjador de una nueva mentalidad encontraba asi, en un catecismo de
historia, su complemento natural. Las luces de la Ilustracién habian buscado trans-
formar las fuentes de la ensefianza; la revelacién divina del dogma le cedia ahora
¢l paso al dogma de la razén; pero de una razén divinizada que procedia del mismo
espiritu de sacralizacién. Catecismo y culto pasan entonces a ser los atuendos con
los cuales se reviste la incipiente conciencia histérica del “nuevo hombre ame-
ricano” %

Pocos son los elementos que permiten saber, en la prictica, cémo se ense-
fiaba esta historia de Venezuela catequizada. Uno de los manuales estudiados
menciona en su ‘“Advertencia” que lo mds deseable seria ‘“‘al menos tres lecciones
por semana, y todos los sibados el preceptor debe hacer un repaso de las lecciones
aprendidas”.?* Podemos interpretar que este ‘‘repaso’ consistiria en verificar el
grado de memorizacién de la ‘‘leccién aprendida’.

El programa del “Nuevo Bachillerato” presentado por el ministro Tomds
Garbiras en su Exposicién ante el Congreso de 1902 propone 4 lecciones sema-
nales (de 45 minutos cada una) de historia de Venezuela en el primer afio, 4
lecciones en el segundo y 2 lecciones en el tercero, para efectos de cubrir los
periodos comprendidos desde el descubrimiento hasta el 5 de julio de 1811, desde
el 5 de julio de 1811 hasta la disolucién de la Gran Colombia en 1830 y desde
la disolucién de la Gran Colombia hasta “nuestros dias”.?

Es evidente que la calidad de los maestros, entonces al igual que en la
actualidad, era uno de los aspectos mds importantes en cuanto al resultado cua-
litativo de la ensefianza impartida. Es probable que aquellos que estuviesen mejor
formados aprovecharian la oportunidad para sustituir, en la medida de lo posible,
la aridez de un catecismo stricto sensu por una narracién en forma de cuento.
El periodo de la independencia, entonces obviamente mds que ahora, era parte
de la memoria de muchos para quienes una tradicién oral, personalizada o, a veces,

23. Véase el articulo El Promotor, op. cit., o un articulo de El Ancora, N¢* 187 (Caracas,
3 de septiembre de 1885), titulado “Las buenas lecturas”. Aunque este ultimo ar-
ticulo se reficre a la historia dc Jos Estados Unidos, es obvio el paralelo con el caso
de Venezuela.

24. EsTE, op. cit.,, “Advertencia”, p. V.

25. Ministerio de Instruccién Pablica, Exposicién... en 1902, op. cit., reproducido en
FernAnDEz HERES, op. cit., Tomo 111, pp. 725-728.
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fabulada cobrada mayor fuerza que una historia escrita; esa tradicion oral, por
su parte, orientada hacia fines edificantes, podia también jugar un papel deter-
minante en un proceso de sacralizacién histdrica.

11
LOS TEXTOS

1) LA LISTA DE LOS MANUALES

Para efectos de este trabajo, hemos analizado dos grupos de manuales:
aquellos relativos a la materia de “Cronologia”; v aquellos que tratan especifica-
mente sobre “Historia de Venezuela”. Ordenados segiin su fecha de primera pu-
blicacién, estos manuales son los siguientes:

a) Cronologia

Acevepo, RAFAEL. Elementos de Cronologia extractados de los mejores autores
que tratan de la materia y acomodados a la ensefianza en las universidades y
colegios de Venezuela (Caracas: Almacén de J. M. de Rojas, 1843), 64 pp.

MiLa pE LA Roca, BARTOLOME. Llave de cronologia matemdtica e bistérica for-
mada con arreglo a los mejores autores que han escrito sobre la materia; y
dedicada a la educacién primaria y secundaria de Venezuela (Cumani: Im-
prenta de A. M. Martinez, 1847), 92 pp.

LArrRAZABAL, J. A. Elementos de Astronomia y Cronologia para uso de los niftos.
Formados con observaciones de los mejores astrémomos, tomando por base
los trabajos de Mr. F. Tompes Allongue. Adornados con calendario perpetuo
y varios cuadros itiles y curiosos (¢Barquisimeio?: Imprenta Escovar, 1883).

b) Historia de Venexuela

Prorr, ALEJANDRO. Compendio de la Historia Antigua v Moderna de Venezuela
(Caracas: Imprenta de Tomds Antero, 1853), 267 pp.

EstE, JUAN. Lecciones Primarias de la Historia de Venezuela dispuestas para los
nifios (Caracas: Imprenta de Tomds Antero, 1858), 81 pp.

URBANEJA, MANUEL MAaRiA. Catecismo de la Historia de Venezuela desde el
Descubrimiento de su Territorio en 1498 basta la Emarcipacion Politica de la
Monarquia Espafiola en 1811 (Caracas: Imprenta de George Corser, 1865),
74 pp.

TeJERA, FELIPE. Manual de Historia de Venezuela para el uso de las escuelas y
colegios (Caracas: Imprenta Federal, 1875), 216 pp.
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SANCHEZ, SILVESTRE. Geografia y Breve Historia de la Seccién Zulia (Caracas:
Imprenta de “La Opinién Nacional”, 1883), 183 pp.

GoNzALEZ GUINAN, SocorrO. Historia de Venezuela para niios (Valencia: Im-
prenta de “La Voz Péblica”, 1883), 183 pp.

ESTELLER, ANTONIA. Catecismo de Historia de Verexzsela (Caracas: Imprenta
Editorial, 1885), 118 pp.

El Primer Libro Venezolano de Literatura, Ciencias y Bellas Artes, publi-
cado en 1895 con motivo del centenario del natalicio de Antonio José de Sucre
y que constituye una de las fuentes documentales mds importantes en cuanto
al panorama intelectual de la Venezuela de fines del siglo x1x, menciona, en el
listado apéndida al articulo “Instruccién Popular”. redactado por el destacado
jurista y politico Guillermo Tell Villegas Pulido, a otros dos manuales: unas
Lecciones de Historia Patria, por Francisco de Paula Andrade, que habrian sido
publicadas en Maracaibo en 1887; y un Compendio de Historia de Venezuela, por
José Ignacio Lares, el cual se habria publicado en Mérida “ignorindose la fecha
de su putblicacién” 2

Sin embargo, ninguna otra recopilacién bibliografica menciona la existencia
de estos dos libros que no figuran, por lo demids, en ninguno de los ficheros de
las principales bibliotecas del pais. Si bien no hemos logrado conseguir informa-
cién sobre José Ignacio Lares, sabemos que el ingcniero Francisco de Paula Ap-
drade, hijo del précer zuliano José Escolastico Andrade y hermano del general
Ignacio Andrade, cfimero Presidente de la Republica entre febrero de 1898 y
octubre. de 1899, fue autorizado, el 16 de octubre de 1886, a establecer en Ma-
racaibo, en el Colegio “San Estanislao de Kostka’ que dirigia, los estudios de los
tres primeros afios de Ciencias Filoséficas;?” motivo por el cual pudo haber re-
dactado las Lecciones de Historia Patria que se le atribuven.

Pero, salvo una posible futura rectificacién, se puede entonces considerar,
tentativamente, que la informacién suministrada por Villegas Pulido en el Primer
Libro estuvo cquivocada en lo relativo a la publicacién de estos dos textos y de
que se tratara muy probablemente aqui de dos manuscritos que no llegaron a la
imprenta. ' o

.Otro aspecto significativo del articulo de Villegas Pulido es que no incluye
en su lista de manuales de Historia de. Venezuela a las obras de Baralt, Monte-
negro y Colén o Yanes, las cuales, junto con otras, pasan a formar parte del apén-
dice bibliogrifico del articulo “Historiadores”, preparado para el Primer Libro
por Rafael Seijas.?® Podemos concluir, por lo tanto, que -los manuales ante-
riormente enumerados conforman el universo diddctico de la Historia de Vene-
zuela para el alumnado venezolano del siglo xrx.

26. Asociacién Nacional de Ciencias, Literatura y Bellas Artes, Primer Libro Venezolano

de Literatura, Ciencias y Bellas Artes (Caracas: Tipografia “El Cojo”, 1895), pp. 62-63.

27. Ministerio de Instruccién Publica, Memoria que presenia al Congreso de los Estados

“ Unidos de Venezuela el Ministro de Instruccion Piblica en 1886 (Caracas: Imprenta
Nacional, 886), reproducido en FerNANDEz HEREs, op. cit., Tomo III, p. 279.
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2) QUIENES ERAN LOS AUTORES

Tanto Rafael Acevedo (1806-1864) como Bartolomé Mild de la Roca Car-
bonell tuvieron participacién personal en el proceso emancipador.?®> En 1830,
Acevedo fue Secretario del Congreso Constituyente de Valencia que sanciond la
primera Constitucién de la nueva Republica reconstituida y, luego, asumid, entre
otros, los cargos de Secretario de la Cémara de Representantes (1835-1842),
Secretario de Hacienda y Secretario de Jo Interior v Justicia (1847); fundador
del Colegio Nacional de Cumani (1841), fue también redactor de varios pe-
riddicos caraquefios en las décadas de 1840 y 1850; asimismo, fue Rector del
Colegio Nacional de Carabobo (1855-1856).

Si bien no disponemos de informacién alguna acerca de J. A. Larrazdbal o
de Alejandro Peoli, el autor del primer manual de Historia de Venezuela publi-
cado en el siglo x1x, y sélo sabemos que Juan Esté, para 1838, fecha en que pu-
blica sus Lecciones Primarias de la Historia de Veiezuela, se desempefiaba como
Director de la Escuela Municipal de San Fernando de Apure® y que Silvestre
Sanchez, en 1883, era Inspector de las Fscuelas Municipales en la Seccién Zulia
del Gran Estado Falcén-Zulia,*' la biografia y carrera de los demds autores de
los manuales de Historia de Venezuela del siglo xi1x estin relativamente bien
documentadas.®

Manuel Maria Urbaneja Alayén (1814-1897) era hijo del précer Diego Bau-
tista Urbaneja, Secretario del Interior en el gabinete organizado por Simén Bolivar
en Angostura, Ministro de la Corte Superior en Caracas durante el periodo de la
Gran Colombia y Vicepresidente ce la Republica en 1831, al reconstituirse Ve-
nezuela como Estado soberano. Graduado de ingeniero, en la primera promocién
de la Academia de Matemdticas (1837), Manuel Marfa cursé la carrera de De-
recho en la Universidad Central donde obtuvo el titulo de Doctor en Derecho
(1864) . En 1854, fundé en Caracas, junto con Ramén Isidro Montes, el Colegio
de “Santo Tomds”; ensefid también en los colegios “Montenegro” y ‘“Roscio”,
asi como en la Universidad Central, dictando clases de Matemiticas, Filosofia,
Derecho Romano y Latin.

Felipe Tejera Rodriguez Sanz (1846-1924), por su parte, era hijo de Miguel
Gerénimo Tejera y de Francisca Rodriguez Sanz, sobrina del licenciado Miguel
José Sanz, uno de los fundadores del Colegio de Abogados de Caracas y desta-
cada figura de la emancipacién. Estudié en Caracas, en el Colegio “Roscio”,
donde probablemente fue alumno de Manuel Maria Urbaneja, y, luego, en el
Colegio “El Salvador del Mundo”, regentado por Juan Vicente Gonzédlez quien

28. Primer Libro..., op. cit, p. 97.

29. MIGUEL ANGEL MUDARRA, Cultura Sucrense (Caracas: Ediciones de la Repiblica,
1978), p. 136.

30. EsTE, op. cit, nota debajo del titulo de la contraportada.

31. SiLvESTRE SANCHEZ, Geografia y Breve Historia de la Seccién Zulia (Caracas: Imprenta
de “La Opinién Nacional”, 1883), p. 1.

32. La siguiente informacién biogrifica serd tomada de los respectivos articulos del Dic-
cionario de bistoria de Venezuela, op. cit.
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ejercerd una gran influencia en su formacién humanistica, asi como en su iden-
tificacién con el pensamiento conservador, posicién que acentia hacia un catoli-
cismo ultramontano inspirado en el neo-guelfismo de la obra del historiador y
pensador italiano César Cantd. Autor de un drama en verso Triunfar con la Pa-
tria (1875) y de varios poemas épicos La Colombiada (1877), La Boliviada
(1883), regenté en la Universidad Central de Venezuela una citedra de Lite-
ratura Espafiola (1883-1913) y mantuvo en E/ Cojo Ilustrado una comentada
columna de critica literaria. Aparte de su Manual de Historia de Venezuela
(1875), la otra obra mds conocida de Felipe Tejera, Perfiles Venezolanos (1881),
ofrece un valioso cuadro de las letras venezolanas del siglo xix. Miembro funda-
dor de la Academia Venezolana de la Lengua (1883) y de la Academia Nacional
de la Historia (1888), Tejera marcé de su influencia el rumbo de esta wltima
corporacién cuya direccién asumié durante 10 afios, desde 1914 hasta su muerte.

Socorro Gonzédlez Guindn era la hermana menor de Francisco Gonzilez Gui-
ndn, uno de los mdsd renombrados politicos del guzmancisco, director del pe-
riddico valenciano La Voz Piiblica, vocero incondicional del gobierno y de la fi-
gura del “Ilustre Americano”. Fue Directora, entre 1888 y 1892 del Colegio de
Nifias de Valencia donde, en 1904, seguia desempefiando la cdtedra de Historia
de Venezuela.

Finalmente, Antonia Esteller Camacho (1844-1930) era hija del coronel
Benito Esteller y de Concepcién Camacho Clemente. Era sobrina biznieta del
Libertador y la dltima descendiente directa de Marfa Antonia Bolivar de Cle-
mente. Directora fundadora de la Escuela Normal de Mujeres de Caracas, creada
el 1° de enero de 1893 por el gobierno del general Joaquin Crespo, regent6 este
instituto hasta 1898 y, nuevamente, en 1908 por unos meses.

Estas breves pinceladas biogrificas ayudan a precisar un elemento impot-
tante: la gran mayoria de los autores de manuales de Historia de Venezuela en
el siglo x1x tenfan vinculaciones personales o familiares con protagonistas de la
gesta emancipadora o con destacadas figuras de la politica nacional del siglo x1x
y, por lo tanto, posefan una vivencia inmediata para muchos de los acontecimien-
tos que conformaron el contenido de sus obras didécticas en el campo de la Historia.

3)  EVALUACION CUANTITATIVA Y DIFUSION

Instrumento de lectura privilegiado, tomando en cuenta el piblico de usua-
rios al cual se dirige, un texto de enscfianza tiene asegurada una difusién muy
superior a la de un libro ordinario; en ese sentido, el éxito de un manual escolar
se puede medir de acuerdo al niimero de sus ediciones. Los manuales de Crono-
logia y de Historia de Venezuela, objeto de cste anilisis, no escapan, por lo
general, a esta regla que ayudan a precisar las investigaciones bibliogréficas reali-
zadas en torno al siglo x1x venezolano.”’

33. Ver, en particular, los trabajos de Miriam Montilla Gil y Betsy Contreras, asi como
los de Cira Naranjo de Castillo y Carmen Gina Sotillo mencionados en la bibliografia.
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Tenemos asi que los Elementos de Cronologia de Rafael Acevedo, publi-
cados originalmente en 1843 son reeditados en 1889 por la Libreria de A. Be-
thencourt e hijos en Curazao. Miguel Angel Mudarra en su Cultura Sucrense indica
que la Llave de Cronologia de Bartolomé Mild de la Roca de 1847, un compendio
de las lecciones que este ultimo imparti6 en el Colegio Nacional de Cumani
entre 1843 y 1846, tuvo una segunda edicién,>* aunque no ha sido posible pre-
cisar esta informacién. Los Elementos de Astronomia de J. A. Larrazdbal (1875)
no parecen, por su parte, haber sido reeditados. El Compendio de la Historia
Antiguna y Moderna de Venexuela de Alejandro Peoli, publicado en 1853, es
reeditado el afio siguiente, a cargo de la Imprenta de Carrefio Hermanos: las
Lecciones Primarias de la Historia de Venezuela de Juan Esté (1858) también
fueron objeto de una segunda edicién en 1876.%> Si bien los manuales de Manuel
Maria Urbaneja (1865), Silvestre Sinchez y Socorro Gonzilez Guindn (1883)
no pasaron aparentemente de la primera edicién cuya fecha y probable motivo de
publicacién, en el caso de los dos dltimos, coincidié con la celebracién del cen-
tenario del natalicio de Simén Bolivar, el Manual de Historia de Venezuela de
Felipe Tejera y el Catecismo de Historia de Venezuela de Antonia Esteller, con
tres ediciones efectuadas durante el siglo xix y varias ediciones mds en las pri-
meras décadas del siglo xx,? fueron, sin lugar a dudas, los dos textos de ensefianza
de mayor difusién dentro de su especialidad.

Tanto la Historia de Venezuela para niiios de Socorro Gonzdlez Guindn,
como el Catecismo de Antonia Esteller estuvieron respaldados por resoluciones
ministeriales (24-6-1883 y 16-2-1886 respectivamente) que los adimitian como
textos de ensefianza en las Escuelas Federales de instruccién primaria. Es induda-
ble que las vinculaciones politicas de la primera autora y la incuestionable alcur-
nia de la segunda influyeron en la obtencién de este benepldcito. El Manual de
Tejera, por el contrario, nunca gozé del favor oficial. Pocos meses después de
haber sido publicado, una Resolucién del Ejecutivo Federal (N° 248), comen-
tada en la Memoria del despacho de Fomento de 1876, ordenaba ‘“‘su proscrip-
cién como texto de ensefianza” por haber caido su autor “en imputaciones calum-
niosas contra los padres adalides de nuestra independencia. ..”.*® Esta resolucién
de Guzmin Blanco se referia especificamente al capitulo en el cual Tejera cen-
suraba la decisién de Simén Bolivar de promulgar el Decreto de “Guerra a
Muerte” del afio 1813, el cual, afirmaba: “lejos de salvar a Venezuela, contri-
buyé a perderla”.?” Sin embargo, semejante “profanacién de nuestras glorias” no

34. MUDAKRA, ibid.

35. Véasc JuaN EStE, Resumen de la Historia de Venezuela, Tercera Edicién (San Fer-
nando de Apure: Tipografia- Comercial, 1911), donde se hace mencién a la segunda
edicién.

36. Ediciones del Manual de FeLipE TEJERA: Segunda, 1891; Tercera, 1895; Cuarta, 1904;
Quinta, 1913. Ediciones del Carecismio de AnTONIA ESTELLER: Segunda, 1886; Tercera,
1891; Octava, 1926.

37. Resolucién de 1883 citada en GonNzALEzZ GUINAN, op. cit., p. 1; Resolucién de 1886
citada en FerNANDEz HEREs; o0p. cit., Tomo III, p. 482.

38. Citado ecn FErNANDEzZ HERES, op. cit., Tomo II, p. 475.

39. Fevwpe TEJERA, Manual de Historia de Venezuela para el uso de las escuelas y co-
legios (Caracas: Imprenta Federal, 1875), Capitulo 1X, Pérrafo 10.
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impidié que el libro de Felipe Tejera tuviera favorable acogida en numerosos
planteles privados (muchos de ellos colegios religiosos) que, al adoptar como
manual para la ensefianza de la Historia de Vencruela un texto vetado en su
momento por los Poderes Pdblicos v escrito por un autor ideolégicamente opuesto
al liberalismo imperante, expresaban asi su velada oposicién a la figura del “Ilus-
tre Americano” y a la politica anticlerical que propugnaba: una conspicua ilustra-
cién de los motivos politicos que acompaian, a veces, una decisién que poco o
nada tiene que ver con el objeto considerado, en este caso un manual de His-
toria de Venezuela.

No disponemos, hasta ahora, de una informacién documentada precisa acerca
del nimero de ejemplares que conformaban la edicién de un manual escolar en
la Venezuela decimondnica. Los pertinentes trabajos de Pedro Grases sobre la
imprenta en Venezuela sélo ofrecen algunos elementos de evaluacién:* entre 500
y 1.000 ejemplares. Ello nos permite, tomando en cuenta las reediciones antes
mencionadas, estimar entre 6.000 y 10.000 el ntimero de ejemplares en circu-
lacién, durante el perfodo estudiado, de los manuales de Historia de Venezuela y,
entre 1.500 y 2.000, los ejemplares de los textos de Cronologia. En valores ab-
solutos, se trataria, sin lugar a dudas, de unos best sellers dentro del contexto
de la época; pero, tomando cn cuenta las cifras estimadas de la poblacién escolar
a las cuales nos hemos referido anteriormente, atin no alcanzaban a abastecer tan
reducido mercado.

4) FUENTES Y CORRIENTES

Cada uno de los tres manuales de Cronologia que analizamos reconocen
haber extraido su informacién de “los mejores autores que han escrito sobre la
materia”.*! El manual de Larrazdbal menciona cspecificamente los trabajos del
astrénomo (presumiblemente francés) F. Tompes Allongue. Pero estas fuentes
autorizadas se refieren ante todo al aspecto general y aritmético de los cémputos
cronolégicos estudiados. En lo que respecta a las proposiciones histdricas pro-
piamente dichas, los autores, particularmente Mild de la Roca, ajustan criterios
generales de una manera que se podria calificar como personal.

En el caso de los manuales de Historia de Venezuela, se puede hablar de
una fuente: el Resuwmen de la Historia de Venezuela de Rafael Maria Baralt,
que adquiere virtualmente caricter de texto principe. Juan Esté, en el “Prefacio”
de sus Lecciones Primarias de la Historia de Venczuela, reconoce que se valié
del libro de Baralt y de los Elementos de Cronologia de Rafael Acevedo.*? Manuel
Marfa Urbaneja anota, en el “Prélogo” de su Catecismo que dicha obra, en rea-
lidad, habia sido compuesta por el propio Baralt a su regreso de Paris en 1841,
pero que no la pudo terminar. Algunas expresiones utilizadas por Antonia Esteller

40. Véase Pepro Grasts, La Imprenta en Venexuela en Obras Completas (Tomos 8 y 9),
op. cit.

41. Hecho mencionado en los titulos completos de cada uno de esos manuales.

42. EstE, op. cit, p. I
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en su Catecismo® se refieren explicitamente al Compendio de Francisco Javier
Yanes. Felipe Tejera, mds ccléctico en sus fuentes, menciona, entre otros, a
Baralt, pero también a Feliciano Montenegro y Coldén, a la Autobiografia de José
Antonio Pdez, asi como la Biografia de José Félix Ribas de Juan Vicente Gon-
zdlez y la Vida de Bolivar de Felipe Larrazibal;*# el Manual de Tejera es el tnico
que incluye citas, tanto de los autores antes mencionados como de la Historia
Universal de César Cantd, lo cual le confiere un barniz académico ausente cn
los demds textos.

Pero, en términos de su estructura y enfoque general —con la posible ex-
cepcién del Manual de Tejera—, los textos diddcticos de Historia de Venezuela
en el siglo x1x reconocen en Baralt su guia e inspirador. Esta evidente falta de
originalidad se acentda al descubrir lo que bien podria calificarse como una “ca-
dena del plagio”. En efecto, la primera y la segunda parte del Catecismo de An-
tonia Esteller que cubren los periodos de la Colonia y del inicio del proceso
emancipador hasta 1811 respectivamente, son una copia casi textual del Cate-
cismo de Urbaneja.# Por su parte, Socorro Gonzdlez Guindn, en las pédginas de
su Historia de Venezuela para niiios dedicadas a la conquista, “sigue” muy de
cerca el Compendio de Alejandro Peoli, al igual que Juan Esté quien tiene, por
lo menos, ¢l mérito de reconocerlo.*

Una visidn grafica ayuda a precisar y ordenar la secuencia de estos manuales
de Historia de Venezuela, publicados en el sigo xi1x e identificados con el nom-
bre de sus autores respectivos, segin tres cotrientes principales que se nutren de
la misma fuente:

LAETENRTO Sy N G L et

e - M et e s e o

| e JERG

! h ESTRLLER !

15, GONZAL
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43. ManNurl Maria UrBanNeja, Catecismo de la Historia de Venezuela (Caracas: Imprenta
de George Corser, 1865), p. 2.

44. Tryera, op. cit.,, Notas en epigrafe a la contraportada.

45. Ver ANToNIA EsterreRr, Catecismo de Historia de Venezuela (Caracas: Imprenta Edi-
torial, 1885), pp. 7-37 y URBANEJA, op. cit., pp. 10-69. ’

46. EstE, op. cit., pp. I-1L.
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Fuera de este cuadro general, cabe mencionar al curioso libro de Silvestre
Sinchez. Geografia v breve Historia de la Seccidn Zulia, uno de los pocos ejem-
plos, por no decir el tnico, de un manual de ensefianza de la Historia de Vene-
zuela escrito en el siglo x1x desde la perspectiva de una cronologia regional, limi-
tada en realidad al 4mbito de la ciudad de Maracaibo, lo cual, evidentemente,
tuvo que restringir considerablemente su utilizacién como texto de ensefianza.

Finalmente, debemos sefialar que las reediciones decimonénicas de estos ma-
nuales escolares, cuando ocurrieron, no implicaron en modo alguno una modifi-
cacién en profundidad. En general, se trataba, simple y llanamente, de una repro-
duccidn del texto original y el dnico autor que, en realidad, se preocupd por “‘au-
mentar” las nuevas ediciones de su manual, agregindole capitulos adicionales
que tratasen de los acontecimientos mds recientes fue Felipe Tejera. Pero esos
agregados de ““dltima hora” no cambiaban las normas de periodificacién estable-
cidas en forma aparentemente inmutable a través del uso “cientifico” de la cro-
nologia, ni el objeto mismo de la ensefianza de una historia de Venezuela cuyos
hechos solo debian servir para demostrarles a los nifios y adolescentes: “‘el des-
prendimiento y la sublime abnegacién con que obraban los patriotas durante toda

la gloriosa lucha de la independencia”.#

1

LA GENESIS DE UN IMAGINARIO COLECTIVO

1) LA cRONOLOGIiA

Corolario did4ctico de la Historia en el siglo x1x, la cronologia, “que ensefia
a conocer la cadena general de los acontecimientos que la historia reproduce, segin
el orden de los tiempos en que se sucedieron”,®® intenta ofrecer un marco pro-
piamente cientifico del tiempo. De ahi que esta materia, ensefiada a nivel de la
educacién secundaria (en los colegios de varones) y universitaria, vendria a re-
presentar para el alumno una suerte de culminacién en su aprendizaje.

Pero los tres manuales decimondnicos de cronologia de los cuales disponemos
(Acevedo, Milé de la Roca y Larrazdbal) no se limitan tinicamente a presentar el
aspecto matemdtico del tiempo: un “método seguro” para hallar los dias de fies-
tas movibles, para calcular en qué dia de la semana ocurrié tal o cual acontecimiento
de acuerdo con las reglas del calendario perpetuo, analizar los signos del zodiaco
o prever los eclipses de sol y de luna —una ciencia del Almanaque, en otras
palabras—; sino que también, a través del estudio de los distintos calendarios
(egipcio, persa, griego, judio, musulmén, ctc....) y divisiones que se le da al
tiempo como concepto evolutivo, establecen nociones de una periodificacién uni-
versal y de una concepcién de la historia.

47. ki, p. V. .
48. BarTOLOME MiLA DE LA Roca, Llave de cronologia matemadtica e hbistérica (Cumand:
Imprenta de A. M. Martinez, 1847), p. 11.
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La Llave de Cronologia de Bartolomé Mild de la Roca (1847) es, en ese
sentido, el ejemplo mds elocuente. Elaborado bajo la forma de un catecismo,
plantea lo siguiente:

P(regunta): ¢Qué entendemos por historia?

R (espuesta) : La ciencia de los tiempos, las épocas v las fechas, o bien la
coleccién de las relaciones de cuanto ha sucedido en el mundo.

¢Cuidntas divisiones se hacen del tiempo?
Dos: una pequeiia y una grande.

¢Cudl es la duracién pequefia del tiempo?

= v =

La de afnos, meses, décadas, semanas, dias, horas, minutos, segundos,
terceros, etc.. . .

v

¢Cuidl es la divisién grande?

R La de edades, épocas, eras, periodos, ciclos, centurias o siglos, indiccio-
nes, lustros y olimpiadas.

P ¢Qué es un ano?

R Un espacio de tiempo en el cual suceden las 4 estaciones: Primavera,
Verano, Otofio e Invierno, causando con esto el frio y el calor, las
sequedades y la produccién del reino vegetal

Haciendo caso omiso de la incongruencia de hablar de “cuatro estaciones”
en un pafs de clima tropical, cstas respuestas ameritan un andlisis mds detenido:
Historia igual fechas y acontecimientos: éste es el postulado bdsico ‘‘para los ver-
daderos amantes de las luces”.

P ;Cuiles son los principales objetos de la Historia?

R 1) Los acontecimientos considerados en si mismos, independientemente
de otra atencién.

2) Los diferentes grados de certidumbre que presentan mayor o me-
nor probabilidad.

3) El orden de los tiempos o la cronologia que los une.

4) La descripcién de los lugares o la geografia 3

De acuerdo con esta definicién, la Historia se limita a ser el simple recuento
de un espacio cronolégico cuya medicién precisa y relacién escrupulosa le con-
fieren entonces el cardcter cientifico al cual aspira, cardcter cientifico que confirma
la evidencia fisica que aporta la geografia.

Pero no se indica cudles acontecimientos son los que conforman el relato
histérico propiamente dicho. Més aun, al equiparar Historia con Cronologia,
se plantea necesariamente el problema de los “origenes”: la creacién del mundo
y la creacién del hombre que concibe el tiempo.

-:Rafael Acevedo en sus Elementos de Cromologia habla de un “tiempo os-
curo”, de un “tiempo fabuloso” y de un “tiempo histérico” a partir del cual se

49. Ibid., pp. 11-12.
50. Ibid., p. 41.
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puede iniciar una medicién cronolégica. Este “tiempo histérico”, a su vez, se
divide en “Siete Edades” y “Catorce Epocas’”! Inspirindose de lo expuesto- por
Acevedo, Mild de la Roca precisa que las “Siete Edades” antes aludidas abarcan
el periodo de tiempo comprendido entre: la Creacién y el Diluvio Universal
(16 siglos y medio); el Diluvio Universal y la Vocacién de Abraham (4 siglos);
la Vocacién de Abraham y la toma de Troya (7 siglos y medio); la toma de Troya
y la Consagracién del Templo de Salomén (2 siglos); la Consagracién del Tem-
plo de Salomén y el fin del cautiverio de los judios (4 siglos y medio); el fin
del cautiverio de los judios y el nacimiento de Jesucristo (5 siglos) .’ Las catorce
épocas, por su parte, se refieren a los perfodos de tiempo transcurridos entre:

Primera: la creacién del mundo y el Diluvio Universal;

Segunda: el Diluvio Universal y la vocacién de Abraham:

Tercera: la vocacidn de Abraham y la predicacién de Moisés;

Cuarta: la predicacién de Moisés y la toma de Troya;

Quinta: la toma de Troya y la Consagracién del Templo de Salomén;
Sexta: la Consagracién del Templo de Salomén y la fundacién de Roma;
Séptima: la fundacién de Roma y el fin del cautiverio de los judios;

Octava: el fin del cautiverio de los judios y el nacimiento de Alejandro
el Grande;

Novena: el nacimiento de Alejandro el Grande y la destruccién de Cartago;
Décima: la destruccién de Cartago y el nacimiento de Jesucristo;
Undécima: el nacimiento de Jesucristo y el reino de Constantino;
Duodécima: el reino de Constantino y la huida de Mahoma a Medina;
Decimotercera: el afio 1 de la Egira y la invasién de los moros a Espafia;

Decimocuarta: la invasién de los moros a Espafia y el descubrimiento del
nuevo mundo.”

Bartolomé Mil4 de la Roca completa este cuadro compuesto con dos “épocas”
adicionales que enlazan a Venezuela con esta cadena.

Decimoquinta: desde ¢l descubrimiento del nuevo mundo hasta el 5 de
julio de 1811;
Decimosexta: a partir del 5 de julio de 18115

En otras palabras, el Antiguo Testamento, Homero, el Nuevo Testamento,
los cldsicos griegos y romanos son utilizados indistintamente para ilustrar una se-
cuencia del tiempo que desemboca “naturalmente” en el acontecer nacional. Seme-
jante utilizacién de la cronologia histérica no deja de recordar las genealogias ita-
lianas pre-renacentistas que lograban comprobar que el linaje de tal o cual fa-
milia patricia remontaba, de hecho, a la huida de Eneas y sus compaifieros de las
ruinas de Troya. La perspectiva histérica que se impone asi al estudiante de
Cronologia mezcla la aritmética con la mitologia, la epopeya y la historia sa-
grada, bajo un barniz de certeza cientifica que pretende brillar a la luz de la

51. TRAFAEL ACEVEDO, Elementos de Cronologta (Caracas: Almacén de J. M. de Rojas, 1843),
pp. 62-64,

52. MiLi pE 1A Roca, op. cit., pp. 37-38.

53. Acevepo, ibid.,, y MiLA pE 1A Roca, ibid.

54. MiLA pE LA Roca, ibid., p. 39.
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razén y ocultar lo que bien pudiera equipararse con un nuevo dogma de revela-
cién divina.

2) LA HisTorIA DE VENEZUELA: PERIODIFICACION Y CONTENIDO

Dentro del marco de esta visién cronolégica, los manuales decimondnicos
analizados plantean una periodificacién que divide la Historia de Venezuela en
dos partes principales: Historia Antigua e Historia Moderna. La “Historia An-
tigua”, para la mayoria de los autores, define el periodo de 309 afios compren-
didos entre 1498, fecha en que Cristébal Colén toca tierra en la Peninsula de
Paria hasta 1797, cuando empezaron los habitantes de Venezuela “a manifestar
sus deseos de separarse del gobierno de Espafia”;” Felipe Tejera, por su parte,
extiende el periodo de la “Historia Antigua” de Venezuela hasta el 19 de abril
de 1810. Cabe notar que ninguno de los textos considera la fecha de la decla-
racién de la Independencia del 5 de julio de 1811 como un hito entre lo “antiguo”
y lo “moderno”. La “Historia Moderna” de Venezuela se inicia entonces, sea
con la abortada conspiracién de Gual y Espana de 1797, sea con la dimisién
del gobernador y capitén general Vicente de Emparan y el establecimiento de la
Junta Suprema de Caracas para salvaguardar los derechos de Fernando VII al
trono de Espafia. Todos los autores coinciden, sin embargo, en tomar por sentado
que esta “Historia Moderna” de Venezuela se extiende hasta el presente (enten-
diéndose hasta el momento en que redactan sus manuales). Algunos, como Fe-
lipe Tejera, Antonia Esteller y Socorro Gonrdlez Guindn, consideran ademds dis-
tintas “‘épocas” que varian segin el periodo que abarca cada uno de sus textos.
Para Tejera, en la primera edicién de su Manual, la “Historia Moderna” de Ve-
nezuela se divide en tres “épocas”: desde 1810 hasta el Congreso de Angostura
de 1819; desde 1819 hasta la muerte de Simén Bolivar en 1830; y desde 1830
hasta 1842; fecha de la repatriacién de las cenizas del Libertador desde Santa
Marta a Caracas. Socorro Gonzilez Guindn considera dos subdivisiones: desde
1797 hasta 1830; y después de 1830. Finalmente, Antonia Esteller contempla
como subdivisiones los periodos de 1797 hasta la declaracién de la Independencia
de 1811 y la instauracién de la Primera Repulblica; de 1812 hasta 1819; de
1820 hasta 1830.

No es nuestro propdsito cuestionar los fundamentos de esta periodificacién,
sea en cuanto a sus partes principales o a sus eventuales subdivisiones. Al fin y al
cabo, toda periodificacién tiene algo de arbitrario y siempre puede ser objeto de
critica, dependiendo del punto de vista que:uno adopte. Lo que interesa es des-
tacar, en lineas generales, este consenso de los autores en referirse a una ruptura
entre lo antiguo y lo moderno, relegando asi los tres siglos de dominio espaiiol
hacia una remota dimensién del pasado.

Este hecho se acenttia mds todavia al analizar la estructura misma de los
textos diddcticos considerados. En efecto, salvo en el caso del Catecismo de Ur-
baneja en que la relacién se encuentra invertida (pero sélo cubre el perfodo que

55. URBANEJA, o0p. cit., p. 6.
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va desde la Conquista hasta la Constitucién de ‘1811 y no relata los sucesos de
la guerra emancipadora), todos los demis manuales dedican entre el 16% vy el
38% de sus pdginas a la Conquista y Colonia, entre el 45% v el 70% al periodo
de la emancipacién hasta 1830 y entre el 4% y el 15% al periodo posterior a
1830, para aquellos que lo contemplan.’® Una proporcién similar es la que ofre-
cen también las obras de Baralt y Montenegro y Colén. El objeto de esta eva-
luacién cuantitativa es la de hacer resaltar la desproporcién entre el espacio de-
dicado a los tres siglos de Colonia con relacién a los 30 afios del proceso inde-
pendentista. Este desequilibrio se hace aiin m4s notable si se toma en cuenta que,
al hablar de los tres siglos de Colonia, los manuales en realidad presentan las peri-
pecias de la Conquista propiamente dicha, es decir de un periodo que abarca a
grosso modo el siglo xvi, dedicdndole apenas unos pdrrafos o unas pocas piginas
al periodo comprendido entre 1600 y 1797, amparindose bajo la perentoria afir-
macién de Rafael Maria Baralt de que, en ese lapso, “...la paz del pafs no fue
alterada por ningdn acontecimiento de general importancia, si no es algunos ata-
ques aislados y sin mayores consecuencias, hechos a diferentes ciudades de Vene-
zuela por franceses e ingleses, cuando unos u otros estaban en guerra con Es-
pafa...””" La Historia de Venczuela ensefiada en los manuales queda entonces
virtualmente equiparada con un espacio cronolégigco de apenas 30 afios con el
cual se pretende definir y cultivar un sentido providencialista de la nacionalidad.

3) MiTOS COLONIALES

Esta interpretacién demidrgica del acontecer histérico encuentra su primera fi-
gura privilegiada en la persona de Cristébal Colén. “Intrépido Genovés” (Peoli) ;%
“inspirado por el cielo” (Gonzilez Guindn);” “escogido por la Providencia para
bienestar y gloria del género humano. .. lleno de espiritu divino. .. vefa las cosas
desde una eminencia vedada a los demds, y por eso su mirada se fijaba en las

tinieblas del horizonte donde rayaba para él solo la gran aurora del porvenir y

56. Autor % texto % texto % texto
Periodo cubierto Periodo colonial ~ 1797-1830 Post-Indep.
Baralt 1498-1837 30% 68% 2%
Yanes 1498-1811 47% 53% —
Montenegro 1498-1836 9% 75% 16%
Peoli 1498-1853 38% 58% 4%
Esté 1498-1858 16%% 70% 14%
Urbaneja 1498-1811 72% 28% —
Tejera 1498-1842 24% 68% 8%
Esteller 1498-1830 30% 70% —
Sinchez 1498-1883 9% 45% 46%
Gonzilez Guindn 1498-1854 25% 60% 15%

57. RAFAEL MARiA BARALT, Resuinenr de la Historia de Venezuela (Paris: Desclée de Brouwer,
1939), Tomo I, p. 304.

58. Peori, op. cit, p. 7.

59. GonzALEz GUINAN, op. cit., Primera Parte, Capitulo II, Pirrafo 9.
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por eso su palabra parecia venida de lo alto, llena de¢ resplandor y verdad...”
(Tejera) &

En contraste, Américo Vespucio es tildado en forma casi undnime de “aven-
turero”. Como aventureros y maleantes se encuentran caracterizados los demds
personajes destacados de la Conquista. Ambrosio Alfinger le da un tratamiento
inicuo a los indios “llevando a todas partes el terror y la desolacién” (Peoli) ;¢!
los hombres de Alfinger, precisa Tejera . ..perdidos en la salvaje espesura vi-
nieron al extremo de comerse uno a uno los indios que llevaban...”;% Juan de
Carvajal ,por su parte, es un “hombre sanguinario y de mala fe” (Esté) (%> que se
“...distingufa por sus feroces instintos y depredaciones” (Tejera);®* aun el mes-
tizo Francisco Fajardo se comporté en el sometimiento de los indios .. .de la
misma manera que hacian siempre los espaiioles, es decir con injusticia y cruel-
dad” (Esté) .® Al contestar la pregunta: “¢En qué estado se encontraba la parte
de Venezuela ya conquistada por el afio 156027, el catecismo de Juan Esté ofrece
como respuesta escueta: “En un estado deplorable”; ® y valiéndose de una cita de
Cervantes, Felipe Tejera concluye que:

La América, en verdad, no era otra cosa que ‘refugio y amparo de los
desesperados de Espafa, iglesia de los alzados, salvo conducto de los ho-
micidas, pala y cubierta de los jugadores, afiagaza general de mujeres libres,
engafio comiin de muchos y remedio particular de pocos” ¢’

Al referirse a los indigenas del nuevo continente, Socorro Gonzédlez Guindn
afirma que dicha “raza tuvo origen asidtico, por la semejanza que se nota entre
los habitantes del Norte de América y los mangoles (sic) que pueblan el este de
Asia”.®® Tejera, por su parte, ofrece las siguientes precisiones:

Podria suponerse que, después de la dispersién de las razas en Babilonia,
los mismos que poblaron la parte oriental del Asia, por lo que es estrecho
de Bering y que en lo antiguo fue seguramente un istmo, pasaron a esta-
blecerse en esta fecundisima parte de la tierra. Los indios conservaban la
tradicién del Diluvio y, con variacién de nombres y lugares, la de la torre
de Babel; esperaban también la vuelta por el Oriente de una raza de hom-
bres superiores.®’

Al hablar de “sistema de gobierno” de los indios, Urbaneja, a su vez, indica
que: ‘“‘en Venezuela no habia sino repiiblicas, o mejor dicho tribus con jefes, a
veces electivos, a veces hereditarios, y que no gozaban sino una autoridad muy
limitada. Algunas reunidas formaban confedcracién™. El mismo Urbaneja indica

60. TEJeERA, op. cit., Introduccién, Capitulo I, Pidrrafo 5.

61. PEeoLi, op. cit, p. 34.

62. TEJERA, op. cit, Primera Parte, Capitulo 1I, Pirrafo 4.

63. EstE, op. cit., p. 13.

64. TEJERA, op. cit., Primera Parte, Capitulo III, Pirrafo 4.

65. EsTE, op. cit, p. 14.

66. Ibid.

67. TEJERA, op. cil., Primera Parte, Capitulo III, Parrafo 8.

68. GonziLEz GUINAN, op. cit., Primera Parte, Capitulo I, Pirrafo 3.
69. TEJERA, op. cit., Introduccién;, Capitulo III, Parrafos 2 y 3.
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también que los indios crefan en el alma inmortal del hombre ...y aun algunos
hacian extensiva a las bestias esa prerrogativa divina”.™®

La simplificacién didéctica inherente a todo manual de ensefianza elemental
encuentra aqui un ejemplo ilustrativo. Baralt en su Resumen de la Historia de
Venezuela. al caracterizar la “tribu indiana” de los Caribes del bajo Orinoco, uti-
liza los siguientes términos:

Eran hombres fuerte, de grande intrepidez y actividad, conquistadores y
comerciantes.”!

En el Catecismo de Urbaneja, esta caracterizacién toma la siguiente forma:

M (aestro) : ¢Eran comerciantes los indios de Venezuela?

D (iscipulo) : Sélo existia una nacién que pudiera decirse comerciante, que
era la Caribe, la cual permutaba con las tribus del continente y las de las
islas los objetos que su escasa industria producfa.’

Finalmente, Antonia Esteller adapta el didlogo de Urbaneja a su expresién
mds impactante, una virtual reduccién por lo absurdo:

P ¢Quiénes cran los Caribes?

R Una nacién comerciante.”

Esta simplificacién pedagégica hace resaltar determinados episodios que, a través
del catecismo, terminan por grabarse en la mente del nifio o del adolescente y
transforman la ensefianza de la Historia en un proceso de aprendizaje similar al
de un reflejo pavloviano.

Dentro de una éptica deliberadamente antiespaiiola, en contraste con el
caricter despiadado de la Conquista, cualquier resistencia por parte de la po-
blacién indigena o negra adquiere una dimensién de epopeya. El “moreno esclavo
de nombre Miguel”, quien encabezd una sublevacién entre los trabajadores de
las minas de Buria es calificado como ‘“hombre de brios” por Tejera™ y Antonia
Esteller anota que murié “peleando heroicamente”.”” Todos los autores, siguiendo
fielmente las pautas de Baralt, quien se insgica, a su vez, del relato de Oviedo
y Bafios, evocan la muerte del cacique Tamanaco quien “murié en estrecho circo,
despedazado por un dogo feroz, pero mucho menos feroz que el infame Ven-
cedor que, con tal escena, se recreaba” (Tejera).”® Casi todos mencionan también
¢l sacrificio del “bdrbaro Sorocaima’ quien, segiin Francisco Javier Yanes .. .re-
pitiendo la patriética heroicidad de Atilio Régulo, levanté la voz animando [al
cacique] Coponoyma a que cargase sobre [el conquistador] Garci Gonzilez, ase-
gurédndole la victoria en el corto nimero de los suyos: accién que puso a su in-

70. URBANEJA, op. cit., pp. 61-62.

71. DBARALT, op. cit., p. 278.

72. URBANEJA, op. cit., p. 65.

73. ESTELLER, op. cit., pp. 28-29.

74. TEJERA, op. cit., Primera Parte, Capitulo IlI, Pirrafo 6.
75. ESTELLER, op. cit., p. 12.

76. TEJERA, op. cit., Primera Parte, Capitulo VIII, P4rrafo 3.
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trepidez y constancia en el caso de renovar la prucba de Escévola, alargando la
mano para que se la cortasen en castigo de su gencrosidad: pero Garci Gonzélez,
no pudiendo permanecer insensible a tanto denuedo, revocé la sentencia que
después ejecutaron ocultamente sus soldados para desacreditar la humanidad de
su jefe”.”

Partiendo de los términos utilizados por Yanes, Antonia Esteller anun-
cia que:

Sorocayma, indio que repitié la heroicidad de Alelio (sic) Régulo... ha
de vivir eternamente en la memoria de los americanos:™

y concluye afirmando que la mano cortada del indio es una muestra de “la altivez
del caricter americano”.”

Sin lugar a dudas, fuera de Cristdbal Colén, el gran héroe de la época pre-
independentista en Venezuela es el cacique Guaicaipuro, cuya muerte, combatien-
do los espafioles, “lamentable acontecimiento” 30 segiin Antonia Esteller, alcanza
a ser “el dltimo adids dei genio de la América que se despedia para siempre”
(Tejera) 8! El mismo Felipe Tejera no vacila en plantear que: “El valor, la cons-
tancia, el patriotismo: he aqui las principales dotes del cacique Guaicaipuro” 8
presentado —dentro de un lirismo anacrénico— como un virtual precursor de

la emancipacidn.

En contraste, el villano absoluto de la conquista es el tirano Aguirre “Atila
de Venezuela” (Tejera) # Rafael Maria Baralt lo describe como: “Hombre in-
quieto y sedicioso, de una ferocidad incomparable que rayaba en frenesi”# En su
Catecisnzo, Manuel Marfa Urbaneja simplifica la frase original de Baralt. Lope
de Aguirre pasa a ser “un vizcaino inquieto, sedicioso y de una ferocidad incom-
parable”;® finalmente, Antonia Esteller resume la férmula a su mds depurada
expresion:

P ¢Quién era el tirano Aguirre?

R Un vizcaino inquieto y de una ferocidad incomparable 8

El impacto sobre una mente infantil de estas sentencias, enunciadas virtual-
mente como las cufias publicitarias de hoy dia queda ilustrado por la evocacién
que hace Mariano Picén Salas de la versién catequizada por Antonia Esteller
referente al titano Aguirre: “como un ser cubierto de horrendo pelo, de pala-

77. Francisco Javier Yanes, Compendio de le ilisioria de Venezucla (Caracas: Elite,
1944), p. 49.

78. [ESTELLER, op. cit., p. 18.

79. Ibid., p. 19.

80. Ibid., p.:15.

81. TEJERA, op. cit., Primera Parte, Capitulo VI, Pirrafo 14.
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84. BaraLt, op. cit., p. 225.

85. UrBANLjA, op. cit., p. 36.

86. ESTELLER, op. cit, p. 16. "
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brotas blasfemas y extrafio cuchillo de vengador, permanentemente desenvainado,
imaginamos al cruento caudillo de la Conquista.¥

Resumiendo lo expuesto por Baralt, todos los catecismos concluyen con un
rechazo general del dominio peninsular.

P ¢Era bueno el gobierno Colonial?

R No, y a €l se debia que el pais estuviese despoblado, que no hubiese
comunicaciones, que el pueblo fuese ignorante y dividido en clases (Ur-
baneja/Esteller) .88

¢Cémo vivia el pueblo venezolano? [a finales del siglo xviir].

Sin caminos, pues el gobierno colonial no hizo ninguna carretera: sin li-
bros, sin prensa, ni historia, pues no era suya la de la madre patria con
quien no tenia comunicaciones de ideas, y los hechos de la conquista ha-
bian caido en el olvido, el venezolano vegetaba mds bien que vivia en
este letargo de los pueblos esclavos (Gonzilez Guindn) ¥

A la pregunta, ¢cudl era el estado de la educacién publica en Venezuela?,
el Compendio de Peoli responde:

Estaba en la situacién mas lamentable, siendo absolutamente nula la del
pueblo, y en sumo grado incompleta la de las clases educadas.®

Antonia Esteller, por su parte, explica esta situacién

Por las trabas que ponen a este grande elemento de civilizacién [la edu-
cacién] los gobiernos despéticos, y sobre todo los que tienen colonias,
las cuales, segin ellos, deben mantenerse en la oscuridad.”!

Aislamiento (tanto interno como hacia el exterior), ignorancia, oscuridad,
letargo, son algunos de los términos que califican el periodo colonial. La caren-
cia de vias de comunicacién —apreciacién sacada directamente del texto de Ba-
ralt— es presentada con insistencia como uno de los elementos probatorios del
atraso de Venezuela como nacién, de su pobreza y marginalidad dentro del 4mbito
del imperio espafiol en América. Cabe destacar también la curiosa afirmacién
de que los hechos de su propia historia relacionados con la conquista quedaban
borrados de la memoria colectiva de la poblacién. De una manera, quizds incons-
ciente, esta negacién de toda referencia al pasado permitia entonces redimen-
sionar los acontecimientos de la emancipacién en términos, no solamente de una
reivindicacién de soberania, sino del resurgimiento de una conciencia cronolégica.
“La gran aurora del siglo x1x” (Tejera)®® iluminaria asi un auténtico proceso de
regeneracion a partir de la nada. '

87. MariaNo Pi1cON Savas, Viaje al Amanecer, p. 93, citado en CARRERA DAMas; op. cit.,
p. 227, nota 12. i

88. URBANEJA, op. cit., p. 70 y ESTELLER, op. cit., p. 33.

89. GONzALEz GUINAN, op. cit., Primera Parte, Capitulo XV, Pirrafo 18.

90. PEeoLr, op. cit, p. 109.

91. [ESTELLER, op. cit, p. 32.

92. TEJERA, op. cit., Primera Parte, Capitulo IX, Parrafo 10.
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Los 4nimos parecian despertar de un largo estupor al destello de grandes
claridades y la humanidad entera a emprender de nuevo su marcha titdnica
hacia los deslumbradores confines del destino (Tejera).%

Visién demidrgica, equiparable a una nucva génesis, que implicaba también
nuevas referencias causales y, sobre todo, nuevos héroes providenciales.

4) MiITOS EMANCIPADORES

- Una de estas nucvas referencias es la Revolucion Francesa que ‘“‘habia roto
con los diques de las sociedades antiguas y, a la cabeza de los pueblos, parecia
guiarles a una nueva tierra prometida” (Tejera) ™ Sin embargo, insiste Tejera,
“no era empero aquella libertad cubierta de sangre ]a que inspiraba en Venezuela
ideas regeneradoras”®® Antonia Esteller, por su parte, al indicar que los “jefes
de la revolucién francesa” (sic) le propusieron su ayuda a Francisco de Miranda
para independizar a Venezuela, recalca que este Gltimo:

No aceptd, porque comprendié que los principios de la revolucién fran-
cesa eran muy andrquicos v no convenfan a Venczuela.®

“¢Cuidles fueron entonces”, pregunta Alejandro Peoli, “las causas principa-
les que produjeron la revolucion politica de Venezuela?”®” La respuesta que
ofrece su Compendio es curiosa ya que, al intentar resumir unos pirrafos del Re-
sumen de Baralt, desvirta lo que este autor quiso expresar. Baralt, al indagar
acerca del mismo tema, habla del “personal y mezquino resentimiento de Car-
los IIT contra los ingleses” que llevé a abandonar una politica de ncutralidad y
apoyar, en contra de la opinién de sus ministros “previsores e ilustrados”, a
Francia en la ayuda brindada a la independencia de los Estados Unidos, ddndole
asi involuntariamente lecciones de insurreccién a las colonias americanas de Es-
paiia.®® En el texto de Peoli, repetido a grandes rasgos por Socorro Gonzilez Gui-
nin, toda referencia a un error politico por parte del monarca espafiol queda

obviada. Se habla nada mdsd de:

El ejemplo de libertad que ofrece Carlos III a los americanos, cooperando.
de acuerdo con la Francia (sic) a la independencia de los Estados Unidos
del Norte

y las objeciones de los ministros pasan a ser calificadas como “errores del gabi-
nete espafiol”.”?

Dentro de este ambiguo contexto que le otorga un origen ‘“verndculo” al
proceso emancipador, todos los autores relatan detalladamente el episodio de la

93. Ibid., Capitulo X, Pdrrafo 2.

94. [bid., Pirrafo 3.

95. Ibid., Pirrafo 4.

96. ESTELLER, op. cit., p. 39.

97. DPeoui, op. cit, p. 111,

98. BaraLT, 0p. cit., Tomo II, p. 10.

99. Peour, ibid y GonzALEz GUINAN, op. cit., pp. 47-48.
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tracasada conspiracién de 1797 liderizada por Manuel Gual y José Maria Espaiia,
presentados como “dos venezolanos distinguidos” (Urbaneja/Esteller) 1 cuya muer-
te, en el caso de Espafia (ya que Gual logré escapar), ilustra un episodio més
del “odio contra los espanoles” (Esté) .10

Por el contrario, la invasién precursora de Francisco de Miranda, “hombre
tan célebre” (Esté),!® sélo recibe un tratamiento sucinto (Tejera, Esteller). Ale-
jandro Peoli ni siquiera menciona que Miranda fue el primero en hacer ondear
sobre suelo venezolano los tres colores de la futura bandera nacional.

Importantes variaciones, de un manual a otro, caracterizan los acontecimien-
tos del 19 de abril de 1810, punto de partida cfectivo de la emancipacién nacio-
nal. El dltimo gobernador y capitdn general Vicente de Emparan es un “hombre
instruido y valeroso” para Peoli;!®® pero tanto Esté como Esteller destacan su
“mala conducta” y sus “tropelias”'™ y sélo Felipe Tejera hace referencia a su
“afrancesamiento”,!® sin ofrecer comentario alguno sobre el significado de este
calificativo. Que el 19 de abril fuc un movimiento de mantuanos queda claramente
establecido en el texto de Urbaneja (publicado en 1865 con base en un manus-
crito de 1841).

M ¢Qué hombres eran los que estaban a la cabeza del plan?

D Los mids notables, ricos e ilustrados de la poblacién: no el pueblo que
pobre, sumido en la ignorancia o dividido en clases no entendia de
cuestiones politicas y, apético e indiferente, seguia sin reflexién el im-
pulso que le daban sus caudillos.!%

La palabra pueblo es utilizada aqui en el sentido romano ‘de la “plebe”, di-
ferenciada de los “mds notables, ricos e ilustrados”. Esta dicotomia entre “pasi-
vidad ignorante” y accién politica se desprende también del texto de Peoli (es-
crito en 1853) cuando relata la renuncia de Emparan

Los conspiradores que estaban mezclados con’ el publo gritaron “no le
queremos” y el pueblo prorrumpié también :“no le: queremos’.}%’

Con el texto de Juan Esté (escrito en 1858), la situacién es presentada de
una manera distinta. “Pueblo” y mantuanaje se encuentran ahora confundldos
en la afirmacién que introduce el relato del 19 de abril:

Todo el pais se encontraba en un estado de excitacién, jurando odio a la
tirania de los espafioles.!®

'100. URBANEJA, op. cit, p. 71 y ESTELLER, op. it; pp. 36-37.
101. EsTE, op. cit., p. 24.
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106. URBANEJA, op. cit., p. 79.

107. Peori, op. cit., p. 127.

108. EsTE, op. cit., 27.
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De la misma manera, Socorro Gonzilez Guindn (texto de 1883) dice que Em-
paran “buscé el apoyo del pueblo; pero aquél se negé”.!®® El vocablo pueblo es
utilizado aqui en un sentido mucho més amplio, vicne a ser sinénimo de “pobla-
cién” y le confiere sancién de legitimidad a la renuncia del gobernador y capitin
general, ya que ha sido rechazado por un cuerpo undnime y soberano.

Finalmente, en una rara muestra de originalidad (¢deliberada)? con respecto
al texto de Urbaneja, Antonia Lsteller, en su Catecismo de 1885 plantea con
relacién al 19 de abril:

P ¢Qué hacia entre tanto el pueblo de Caracas?

R Principiaba a hacer uso de su soberania; y los mds notables de la ciu-
dad se pusieron a la cabeza de la revolucién.!??

Aqui, el pueblo ya no es una plebe pasiva, sino que, por el uso incipiente que
hace de su soberania, conlleva el liderazgo de los “mds notables”; el cual viene
a ser justificado por un consentimiento tdcito v por el hecho de dictar “disposi-
ciones conducentes a favorecer el pueblo”.

Esta evolucién en el tratamiento cualitativo del episodio del 19 de abril
alrededor del uso del término “pueblo” es significativa: dicotomia, fusién, dele-
gacién; tres maneras de enfocar un problema bdsico que es cl de justificar, con
un minimo de grado de ambigiiedad, el problema de una soberania popular y de
asegurar asi una base popular (en el sentido de “amplitud”) para las acciones y
decisiones de los verdaderos héroes que pueden ahora entrar en escena y cuya
heroicidad providencial es directamente proporcional al grado de apoyo y de una-
nimidad consensual del cual pueden disponer.

A la vez, el grado mismo de esta heroicidad tiende a crecer paulatinamente
con el tiempo, de un manual a otro. Alejandro Peoli (1853) y Juan Esté (1858),
cuando presentan a los miembros del Congreso de 1811, se limitan a mencionar
sus. nombres y calificarlos de “‘sujetos respetables”. Simén Bolivar aparece, por
primera vez, como parte de la diputacién enviada a Inglaterra, pero no se le
destaca particularmente.!!!

En el Catecismo de Urbaneja (1865), ya empieza a cambiar el tono; de los
miembros de la diputacién enviada a Londres:

El principal era el coronel Simén Bolivar a cuyos esfuerzos e ingenio se
debié después no sélo la independencia de Veneczuela, sino la de casi toda
la América del Sur y cuya gloria se elevé hasta ser la primera y mds bri-
llante del mundo de Colén.'?

Con Felipe Tejera (1875), se impone el ditirambo. Los hombres del Con-
greso de 1811 forman ahora “algo del antiguo aerépago de Atenas”: Juan Ger-
mén Roscio es “el gran pensador del partido republicano”; Francisco Javier

109. GonzArez GUINAN, op. cit., p. 51.

110. ESTELLER, op. cit., pp. 42-43.

111. Peori, op. cit, p. 130 y EstE, op. cit, p. 30.
112. URBANEJA, op. cit., p. 84.
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Yanes es “rico de estudios y de prendas’’; Francisco Javier Uztdriz hablaba poco,
pero “‘su silencio estaba lleno de pensamiento” y el sacerdote Manuel Vicente
Maya es “rico de fe y de virtudes”.!* Escuddndose tras una cita de la Biografia
de José Félix Ribas de Juan Vicente Gonzdlez, Tejera introduce entonces al
héroe supremo:

Pero, ¢quién es ese joven de admirable madurez, de tan militar apostura
que se adivina, al mirarle, su osadia y valor?

Ojos azules (sic) y color blanco que ennegrecerdn los rayos de la guerra,
musculos de acero, mirada soberbia y terrible, las formas elegantes y va-
roniles del dios de las batallas. Le llaman Simén Bolivar.

He aqui el hombre del porvenir: su voz tiene un sonido misterioso y
recéndito como la palabra de los antiguos profetas: él es también un en-
viado del sefor.!™

Semejante lirismo en la expresion no deja de revelar también todo un sistema
de valores que introduce a Bolivar en un panteén donde mitologia griega, antiguo
testamento y un cristianismo ario se confunden para delinear un arquetipo mor-
folégico del superhombre: blanco y de ojos azules (fuera éste el caso o no),
apuesto y varonil, heredero de Marte, de Judas Macabeo y del Jesucristo de
Oberammergau.

Socorro Gonzilez Guindn, por su parte (1883), insiste sobre el aspecto
providencialista del personaje. Bolivar

estaba predestinado para ser el hombrbe mds notable y mds grande de
la AméricalV

Finalmente, para Antonia Esteller (1885), su antepasado Bolivar estaba
légicamente

destinado por la Providencia a ser el Libertador de su Patria y de casi
toda la América del Sur y a elevar su gloria a la mayor altura que regis-
tran los fastos de la historia humana.!’®

Bolivar, al igual que el principe Siddarta, es un ser marcado por el destino,
hecho que resalta Esteller al hacer notar que nace en ¢l mismo afio (1783) en
que el rey Carlos IV obligé a Inglaterra a reconocer la independencia de sus co-
lonias de Norteamérica.!'” De igual manera, Felipe Tejera, apelando a una anéc-
dota perfectamente inverosimil, pinta a Bolivar en Madrid “conexionado” en la
corte de la reina Marfa Luisa donde

jugando una ocasién al volante con el principe Fernando, le dio un golpe

en la cabeza derribindole la gorra, presagio de que, andando el tiempo,
le quitaria también la corona de las Américas.!!

113. TEeJErA, op. cit., Primera Parte, Capitulo X1V, Pirrafos 3 y 4.
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Introducido el protagonista de la nueva era de la historia de Venezuela,
puede proseguir el relato pedagdgico de las campanas de la emancipacién, si-
guiendo las pautas del texto de Rafael Marfa Baralt, pero adapténdolo a los reque-
rimientos de una simplificacién a ultranza que opone el héroe supremo (Bolivar),
los héroes subalternos v cuasihéroes, a los antihéroes v a los malvados.

En la categoria de héroes subalternos, José Félix Ribas “Un hombre de
hierro invulnerable, templado al fuego de los dioses como el escudo de Aquiles”,
alcanza a ser “héroe de leyenda”, Atanasio Girardot un “héroe osidnico” y
Rafael Urdaneta un “Fabio moderno” (Tecjera);!" Santiago Marifio, “rico y va-
leroso pero de genio inquieto y turbulento” (Esté)'® o el propio Miranda que
se ‘“‘dejo llevar por su bondad, franqueza y lenidad” (Esteller)'?! “todo en dudas,
temor, irresolucién, inmovilidad” (Tejera),'?? representan al grupo de los cuasi-
héroes; Antonio Nicolds Bricefio, cuyos origenes mestizos, insistentemente evo-
cados por Felipe Tejera, quien le atribuye la responsabilidad de haber llevado a
Bolivar a promulgar el decrcto de “Guerra a Muerte” de 1813, es el arquetipo
del antihéroe “espantoso como un dios que se ha escapado de los altares de
Tlascala” y que “morird como una arafia, estrujado por el talén de un villano”,!?3
al igual que Manuel Piar quien ‘“quiso revivir en el ejército la proscrita y olvi-
dada idea de colores, concitando guerra entre las razas” (Peoli/Gonzilez Gui-
nan) > y que murié fusilado por orden del Libertador.

Los malvados, evidentemente, son los del bando realista: Domingo de Mon-
teverde, ‘‘cobarde canario” (Peoli),'® es calificado como ‘“hombre tosco, sin
talento ni instruccién, pero sumamente petulante, confiado y vano” (Esté/Gon-
zdlez Guindn) . Eusebio Antofianzas ‘‘caminaba como las catdsitrofes” y en cuanto
a “esa hiena de Vizcaya que llaman Antonio Zuazola, su nombre deberia ser
Asesinato” (Tejera) .’ El malvado supremo, en este caso, es José Tomds Boves,
“Minotauro engendrado por la Guerra a Muerte” (Tejera)!® salido del presidio
(Esteller) ,'? feo, deforme, atroz (Tejera, citando a Juan Vicente Gonzilez) .!*

¢Cémo debemos juzgar entonces la lucha de nuestra independencia?, pre-
gunta Antonia Esteller.

Como lucha titdnica que emula y supera a las més heroicas que cuentan
los pueblos.1?!
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Una lucha entre el bien y el mal que sigue los pasos del caballo de Bolivar a
través de todas las campafias militares hasta el Alto Perfi, una vez consumada,
con la batalla de Carabobo (1821) donde operé la “mdgica influencia del Liber-
tador” (Esteller)!?? y con la rendicién de Puerto Cabello (1823), la liberacién
del territorio venezolano.

iCuanta rara virtud, cudn eminentes hazafias no hemos presenciado! Pre-
génelas la fama por el mundo mientras la Victoria, cual si fuese ejida,
cubre con su manto de oro la Republica. Ella le dio sabios por legisladores,
héroes por soldados, y el mds santo de todos los donos, la libertad: astro
precioso por quien suspiran desde la cuna los mortales.!®

Fuera del tono de epopeya que acompaiia el relato de las campaias militares,
una de las pocas referencias al contenido civico del “santo dono de la libertad” se
encucntra en el manual de Juan Esté cuando presenta los resultados del Congreso
de Cicuta de 1821 que sanciona la Constitucién Grancolombiana y un gobierno
republicano, alternativo y responsable.

—Explicad estas palabras

—Republicano quiere decir que los jefes se deben clegir por el pueblo;
alternativo, que no pueden ejercer las funciones de sus empleos sino
por un tiempo limitado y responsable, que son responsables ante el
pueblo por sus actos magistrativos.!>

No se amplian estas nociones: el preblo, en este caso, queda asimilado al “electo-
rado”, al “pais legal”: un concepto que, de hecho, sufre variaciones en cuanto a
su contenido entre 1821 y el momento en que Esté redacta su manual: pero, en
todo caso, para el alumno, esta sutileza conceptual no se plantea ya que, en la
prictica, por sus origenes socio-econémicos v siempre y cuanto fuera vardn, él

si vendria a formar parte de este electorado y, por lo tanto, asumiria la funcién
de “‘pueblo soberano” en la acepcién restrictiva de la palabra.

Pero, aparte de ser un tema de instruccién civica, la Constitucién de Cacuta
plantea también una critica hacia la Gran Colombia como nueva entidad politica.

Los venezolanos vefan no sin cierta tristeza descender a Venezuela del
rango de nacién para convertirse en Departamento de otra entidad po-
litica®

dice Socorro Gonzdlez Guindn.

En realidad, se omite en la medida de lo posible toda referencia demasiado
obvia el papel desempefiado por el propio Bolivar en conformar la unién gran-
colombiana; tampoco se insiste sobre la creciente oposicién de Venezuela a esa
unién, desarrollada en torno a la figura de José Antonio Pdez.

132. Ibid., p. 83.

133. TEJERA, op. cit., Segunda Parte, Epoca Segunda, Capitulo VIII, Pirrafo 7.
134. Esté, op. cit., p. 64.

135. GonzALez GUINAN, op. cit., p. 114.
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Pdez, curiosamente, entraria en una categoria especial, la de los “héroes
ignorados”’; apenas se le menciona en los manuales estudiados como destacada
figura del bando patriota a partir de 1817 v ni siquiera su actuacién en la batalla
de Carabobo de 1821 es objeto de algtin comentario particular. Una posible ex-
plicacion de este fenémeno de claroscuro histdrico puede hallarse en el hecho
de que estos manuales de Historia de Venezuela fueron publicados en fechas en
que Pdez se encontraba exiliado (1853, 1858) o en un periodo (1865-1886) en
que su reciente actuacién como baluarte del Partido Conservador durante la Gue-
rra Federal (1861-1863) atin lograba ocultar el alcance de sus hazafias militares
o politicas durante el proceso de emancipacién y consolidacién de la Republica.

En ese sentido, Socorro Gonzilez Guindn, la dnica en ahondar un poco
mds acerca del “bravo caudillo de los llanos” (su padre, Francisco Gonzilez,
habia servido al gobierno dictatorial de Pdez durante la Guerra Federal), ofrece,
quizds, la mejor férmula para limar asperezas cuando afirma:

Acaso en el discurso de este tratado, muchos de los que habéis admirado
como héroes se hagan acreedores a vuestras antipatias; no olvidéis que
muchas de sus fallas dependen de la imperfeccion humana y que ellos
ofrendaron a la patria sus bienes, su sangre y su vida para legarnos una
patria libre.1%

De esa manera, héroes, héroes subalternos, cuasibéroes y antihéroes quedan am-
parados por el mismo manto protector.

Consolidada la emancipacién de Venczuela y creada la Gran Colombia, los
manuales, siguiendo siempre las pautas de la narracion bataltiana, pasan ahora a
resumir las campafias del Ecuador v del Perd, en un relato gue culmina con la
victoria de Ayacucho y la creacién de Bolivia. Una observacién que se ha con-
vertido posteriormente casi en el lugar comin es que la Historia de Venezuela,
tal como se encuentra alli presentada, omite virtualmente toda referencia a lo
acontecido en Venezuela entre 1821 y 1826 y se limita a seguir las huellas del
caballo de Bolivar por los altiplanos andinos. Sélo a raiz de los acontecimientos de
la “Cosiata” (1826), se regresa paulatinamente al tema central de la narracién
y ello sélo dentro del marco del via crucis que lleva a la muerte del héroe supremo.

El atentado contra Bolivar ocurrido en Bogotd cl 25 de septiembre de 1828,
“infernal conjuracién” (Esteller),’’” es presentado como un “parricido” (Gon-
zdlez Guindn).!® “;Cuanto asesino con méscara de Bruto!” exclama, a su vez,
Felipe Tejera quien sefiala a Francisco de Paula Santander como ‘el 4rbitro del
crimen”, cuya memoria “pasard a la posteridad manchada con el mis atroz de-
lito: la ingratitud y la perfidia; y saldrd para el destierro como Cain, con su

bortén en la frente”.!*®

La muerte de Bolivar es presentada brevemente por Alejandro Peoli, sin
mayores comentarios. Juan Esté aprovecha la oportunidad para destacar:

136. 1Ibid., p. 118.

137. ESTELLER, op. cit., p. 93.

138. GonzALEz GUINAN, op. cit., p. 141,

139. TejERrA, 0p. cit, Scgunda Parte, Epoca Segunda, Capitulo XIX, Pirrafo 16.
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M Decid los tipos principales del cardcter del Libertador.

D En la guerra era intrépido v activo, en la victoria clemente y generoso,
en el gabinete era sabio y circunspecto; y, entre sus amigos, era amable
y complaciente.!¥®

Felipe Tejera destaca con insistencia los “consuclos de la religion” que Bolivar
recibié en su lecho de muerte y ofrece el cuadro de un fin edificante en “olor de
santidad”; concluye el episodio con un lirismo metaférico:

en el transcurso de los siglos, aparecen hombres que brillan como soles,
inmensos aerolitos que pasan por la noche de la historia, viajeros arcin-
jeles (sic) que, al cruzar por la tierra, dejan caer como lenguas de fuego
las llamas luminosas de sus alas.!*!

Bolivar queda asi colocado, tanto cn el panteén pagano como en el empireo
cristiano; trasciende, por asi decirlo, ambas mitologias.

En un plano mds pedestre, Antonia Esteller concluye su Catecismo con
una explicacién tajante:

P ¢Qué fue lo que més agravo la salud del Libertador y causé en su es-
piritu una profunda melancolia?

R Las calumnias y la ingratitud de muchos de los que le debian su fama
y libertad.1#

La muerte de Bolivar consuma entonces ¢l intento de “parricidio” de 1828.

5) APENDICE REPUBLICANO

Aquellos manuales que abarcan el periodo posterior a 1830 (Peoli, Esté,
Gonzédlez Guindn y Tejera) no pasan, en la mayoria de los casos, de una simple
resefia cronolégica “sin formular ningin juicio”** advierte Socorro Gonzélez
Guinén; no se debe olvidar, en este sentido, que Baralt cierra su narracién con
un breve bosquejo del periodo 1830-1837. Juan Esté, sin embargo, ofrece un
cuadro halagador cuando pinta a la Venezuela de 1845 “en un estado feliz,
con un brillante porvenir, un crédito ilimitado, tanto en el interior como en el
exterior. .. """ y Felipe Tejera, al parafrasear a César Cant(i en cuanto a su visién
de la independencia suramericana en el marco de la historia universal, habla
de una

circunstancia en que se descorrié para la humanidad el horizonte infinito
del Porvenir, sobre cuya meta se columbra la gloria del hombre y la
transfiguracién del porvenir.!¥
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El mismo Tejera termina su Manual con un apéndice sobre las ciencias, artes y
progreso en la Historia “Moderna” de Venezuela, el cual es, mds que todo, un
apéndice literario, con algunas referencias a la musica v a la ciencia, pero con la
omisién de toda referencia a la pintura v demds bellas artes cultivadas en cl pais.'*

1AY
CONCLUSIONES

En su estudio sobre Il Culto a Bolivar, Germdn Carrera Damas sefala al
método de ensefanza de la Historia de Venezuela en el siglo xix y a su con-
tenido como dos de los principales elementos para la divulgacion inculcada del
sentimiento bolivariano, asi como para una interpretacién de los méritos del
héroe “‘cargada de predestinacién y supcerioridad™,'# propia para fomentar la ad-
miracién. Ello es indudable a la luz de los manuales utilizados. Sin embargo, no
es solamente un culto a la figura de Simén Bolivar lo que se desprende de este
andlisis, sino también y, quizds, sobre todo, una interpretacién muy particular de
la historia de Venezuela y de su papel dentro de una sociedad determinada.

Desde un punto de vista cstrictamente historiografico, la Historia de Ve-
nezuela ensefiada en el siglo x1x, se inspira de la llamada “corriente romdntica™
identificada con el texto matriz de Rafael Maria Baralt. Pero las continuas referen-
cias providencialistas que refuerzan la visién de una epopeya edificante combinan
elementos que bien pueden originarse en una filosofia divina de la Historia, a
lo Bossuet, corregida y actualizada por César Cantii. Apéndice terrenal de una
versién simplificada de la Historia Sagrada, la ensefianza decimondnica de la His-
toria de Venezuela, mds alli de una narracién cronoldgica de hechos y de unas
concesiones al racionalismo de las Luces, logra renovar el culto heroico y crear
un nuevo panteén mitolégico alrededor de un pasado convertido en imaginario
colectivo.

Tres postulados fundamentales nutren cste imaginario. En primer lugar, los
tres siglos de dominio espafiol abarcan un periodo de miseria y oscurantismo,
donde sélo destellan figuras como las de Cristébal Coldn, el demitrgico descu-
bridor, o como las de los caciques que resistieron los embates de la conquista,
como genuinos representantes del “alma americana” y precursores de una futura
emancipacién. En segundo lugar, esta emancipacién surge como producto de una
suerte de generacién espontdnea: un rayo de luz en las tinieblas, cuyo faro de
referencia es la figura de Simén Bolivar. Finalmente, con la muerte del Liber-
tador en 1830, queda cerrado el panteén mitoldgico. la narracién se torna cronolo-
gia; es el anticlimax de la cotidianidad.

Aqui de nuevo, el andlisis historiogrifico aplicado stricto semsu aportaria
como explicacién que Baralt (o, en este caso, Ramdn Diaz) sélo utilizé para el

146. [Ihid., pp. 201-210.
147. Carrera Damas, op. cit,, p. 226.
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primer tomo del Resumen de la Historia de Venezuela aquellas fuentes de las
cuales disponia, esencialmente la Historia dc la Conquista y Poblacién de Vene-
zuela de Oviedo y Bafios y la Historia Corogréifica, Natural y Evangélica de la
Nueva Andalucia de fray Antonio Caulin que sélo relatan hechos de la Conquista
propiamente dicha. En otras palabras, la falta de investigacién de archivo seria
la razén principal por la cual Baralt y Diaz y, por ende, los manuales de divulga-
cién pedagdgica dejan de tratar equilibradamente el periodo colonial. De la misma
manera, la ciega imitacién del Resumen de Baralt serfa la causa por la cual los 30
afios del periodo de la independencia reciben un tratamiento desproporcionado en
relacién con lo que les antecede o con lo que les sigue en ¢l tiempo. Tildar de
“serviles plagiarios” a los autores de los manuales decimondnicos de Historia
de Venezuela es ciertamente una tentacién. Pero, a pesar de su didfana simplici-
dad, la carencia de una investigacién documental no es, a nuestro criterio, el vinico
elemento de explicacién que se deba tomar en cuenta.

Inconscientemente, todos los autores de manuales internalizaron, en mayor
o menor grado, los postulados del imaginario colectivo que estaban creando. Todos
aquellos que se han podido identificar con cierto grado de precisién estaban vincu-
lados, directa o indirectamente, con los protagonistas de la emancipacién. Por
ende, mds alld de la preocupacién de documentar o no su relato, no podian en
ningin caso admitir que la Guerra de Independencia habia destruido una nacién
en proceso de gestacién social o econdmica. Ello irfa en contra de una continuidad
providencialista de la historia y destruirfa las bases del nuevo panteén que se
pretendia erigir, porque introducirfa la duda en vez de la certeza del nuevo
dogma que impone el culto sistemético al héroe, ‘‘religién exclusiva” .como lo
apunta acertadamente Germdn Carrera Damas.'® Por lo tanto, antes de la inde-
pendencia, no podia existir nada.

Lo que importa entonces es obscivar ¢cdmo se logrd la sutil interpenetracién
de este nuevo catecismo de la historia con el sentir popular, su acépiadé'n y la
difusién de sus valores en contraste con la evolucién del pensamiento historiogra-
fico venezolano del siglo x1x y comienzos del siglo xx. La influencia del positivis-
mo o del marxismo en el andlisis de la Historia de Venezuela quedé relegada a los
estratos superiores de la reinterpretacién y andlisis de los procesos histdricos na-
cionales y no se reflej6 en los textos escolares de ensefianza, abriendc asi una
brecha creciente entre la Historia como materia de reflexién y una tradicién
historiogrifica que heredaba criterios v patrones fijados en el tiempo y repetidos
a manera de un Credo.

Esta “historia oficial”, como sucle llamdrsele hoy dia, gradualmente difun-
dida a medida que se ampliaba el universo educativo a lo largo del siglo xx,
resguardé con celo las estructuras del imaginario colectivo” que contribuy6 a
crear. Si bien algunos de los manuales de Historia de Venezuela mds utilizados
por el alumnado en la primera mitad del siglo xx, como los de Alejandro Fuen-
mayor, Jests Antonio Cova o del hermano lasallista francés Luis Alfred Pratlong
Bonicel, mejor conocido como el Hermano Nectario Maria, corrigieron algunos

148. Ibid., p. 227.
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de los excesos del lenguaje de sus antecesores, particularmente las obvias conno-
taciones racistas del Manual de Tejera, y eliminaron el catecismo como método
didictico; no modificaron el enfoque general de la materia ensefiada: el periodo
de la emancipacién, con sus campaias, héroes y hazafias, siguié siendo el eje cen-
tral de referencia. En un informe redactado en 1951 para el Instituto Paname-
ricano de Geografia e Historia, Pedro Tomds Vizquez y José Manuel Siso Mar-
tinez indicaban que tanto el Catecismo de Antonia Esteller como el Manual de
Felipe Tejera seguian siendo utilizados como textos en las escuelas del pafs;
jasombroso ejemplo de continuidad y tradicionalismo!'¥

Como materia escolar en las postrimerfas del siglo x1x, la Historia de Ve-
nezuela sélo fue impartida -a unos pocos, pero la forma y contenido de su ense-
fianza permitié que trascendiera muy pronto el dmbito de aula para convertirse
en parte integrante del sentir popular. Materia privilegiada en los colegios de
nifias, la Historia Patria se transmitirfa a través de un proceso educativo matri-
lineal y dentro de un sistema de valores identificados con el hogar y los primeros
pasos formativos de la infancia. De ahi que los hechos relatados en los manuales
fueran nutriendo, junto con sus respectivos comentarios y frases clave, una tra-
dicibn oral que terminarfa por integrar csta Historia de Venezuela con la cul-
tura popular.

A titulo de ejemplo, Simén Bolivar, el Negro Miguel y Guaicaipuro ocupan
asi un lugar privilegiado dentro del actual panteén barloventefic y sus rostros,
bajo la forma de litografias o bustos de yeso pintadc, abultan los estantes de
los negocios de hierbas, sahumerios e imdgenes piadosas diseminados. por todo el
pals Como lo anota el antropdlogo Gustavo Martin, nos encontramos aqui ante

“una confluencia del delirio mistico con el delirio laico, dirigidos ambos a Ia
bisqueda de la redencién politica”. El discurso histérico ha tomado “las formas
de un milenarismo” . De ‘una manera mds prosaica, el nombre del indio Soro-
caima se encuentra asociado al de una cadena de supermercados y la memoria de
Tamanaco se perpetta a través de un lujoso hotel caraquefio, inaugurado en 1954.
Finalmente, como lo constata Germas Carrera Damas, “imposible dar un paso
por la vida venezolana sin tropezar con la presenua de Bolivar” 15

Se ha impuesto como lugar comin afirmar que la carencia de monumentos
y testimonios visuales del pasado, unida a la violenta transformacién socio-cultural
del pais en el transcurso del siglo xx, hace del venezolano un ser sin memoria,
carente de referencia histérica. Ello quizds sea cierto si se considera a la Historia
en su sentido especifico de disciplina académica. Sin embargo, la confusién ori-
ginal entre discurso histérico y culto de los mitos bistéricos permite matizar esta
apreciacién. El objeto de la Historia de V¢nezuela ensefiada en el siglo x1x fue

149. Pepro TomAs VAzQUEz y José MANUEL Siso MARTINEz. La ensefianza de la Historia
en Venezuela (México: I. P. G. -H., Ne 116, 1951), p. 140.
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151. Carrera Damas, op. cit., p. 21.



386 BOLETIN DE LA ACADEMIA NACIONAL DE LA HISTORIA

el de promover un proceso de asimilacion politica y cultural cuya legitimidad
estaba consagrada por lo que era percibido como intervencién de la Providencia
misma. Dentro del inconsciente nacional, un imaginario colectivo inculcado se
sobrepuso entonces a una conctencia histérica, como universo cultural de referencia.
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