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Resumo: No contexto de um processo formativo de educadores de ciéncias do
municipio de Santa Luzia/BA, investigaram-se as contribui¢des da Rede Temadtica
na constru¢do de um Ciclo Temdtico e analisou-se o papel destes no
desenvolvimento da cultura de participagdo. Para tal, foram rediscutidas as
informagdes obtidas durante o processo de Investigacdo Temdtica realizado no
referido municipio, em que emergiram as seguintes categorias: a) a relagdo causa-
consequéncia da cultura do siléncio e b) A cultura de participacdo como
alternativa politico-epistemoldgica. Dentre os resultados, destaca-se a relacdo
ciclico-dialética entre a causa e a consequéncia das situacdes-limite, as quais se
articulam as necessidades politicas e epistemoldgicas da organizagdo social. Tais
aspectos foram problematizados e sistematizados em um Plano de Ensino por meio
do Ciclo Temadtico, corroborando para a efetivacdo da cultura de participacdo na
educacgdo CTS.

Abstract: In the context of a formative process of educators of sciences in the
municipality of Santa Luzia/BA, the contributions of the Thematic Network in the
construction of a Thematic Cycle were investigated and their role was analyzed in
the development of the culture of participation. In order to do so, the information
obtained during the Thematic Research process carried out in the mentioned
municipality was rediscussed, in which the following categories emerged: a) the
cause-consequence relationship of the culture of silence and b) The culture of
participation as political-epistemological alternative. Among the results, the cyclic-
dialectic relationship between the cause and the consequence of the limit situations
is highlighted, which are articulated to the political and epistemological needs of
social organization. These aspects were problematized and systematized in a
Teaching Plan through the Thematic Cycle, corroborating for the effectiveness of
the culture of participation in STS education.

' Uma versdo preliminar deste estudo foi apresentada no XXII Simpésio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF),

em 2017.
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Introducao

Alguns estudos que tém trabalhado sobre a transposi¢do do pensamento de Paulo
Freire para o contexto da Educacdo em Ciéncias, cada vez mais, apresentam releituras e
aprofundamentos tedrico-metodoldgicos sobre a Investigacdo Tematica, para a obtencdo e
desenvolvimento de Temas Geradores (NERES, 2016). Com isso, o processo de investigacao
tem sido realizado de diversas formas, com diferentes sujeitos € em V&arios contextos,
abrangendo a organizagdo e sistematizagdo de curriculos, desenvolvimento de atividades
didatico-pedagégicas e a formacio de educadores (DELIZOICOV, 1982; SAO PAULO,
1990; SILVA, 2004; TORRES et al., 2008; SOUSA et al., 2014; CENTA; MUENCHEN,
2016; MAGALHAES et al., 2016).

Auler e Delizoicov (2015), ao abordarem aspectos da Educacdo Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade (CTS), chamam atencdo para o processo de Investigagdo Temdtica e ampliam a
dimensao epistemoldgica e didatico-pedagdgica da Reducao Temaética. Os autores consideram
que nesta etapa sejam colocadas em pauta as demandas e valores advindos das contradi¢des
sociais, de forma a orientar processos de produgdo cientifica e tecnoldgica, politicas publicas
e curriculos educacionais, em sintonia com as concepgdes de educacao de Paulo Freire e do
Pensamento Latino Americano em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (PLACTS). Ao
problematizar esses aspectos, tem-se defendido que a sociedade possa ser incluida na tomada
de decisdes, efetivando a cultura de participagdo social (AULER, 2011; AULER;
DELIZOICOV, 2015; ROSO; AULER, 2016).

Discussdes em torno da questdo da participagdo social tem sido foco de diversas
pesquisas pautadas na educacdo CTS, no PLACTS e na concepcdo de educagdo de Paulo
Freire (STRIEDER, 2012; ROSO, 2014; SANTOS, 2016; ROSA; AULER, 2016). No
entender de Rosa e Auler (2016), hda uma necessidade de se ampliar a abrangéncia da
participacdo social postulada em alguns trabalhos, principalmente no ambito da educagdo
CTS, que se encontra limitada ao “pds”, ou seja, “pds-defini¢cdo da agenda de pesquisa, pos-
execucgdo de projetos tecnoldgicos” (p.205). Em busca desta participacdo social, destaca-se o
trabalho de Centa e Muenchen (2016) que apontou para a necessidade de efetivacdo da cultura
de participacdo, para a superacdo de uma contradi¢ao social relacionada a um rio localizado
em Santa Maria/RS. Neste processo houve o desenvolvimento de uma parceria entre
educadores, educandos e o poder publico. Porém, ainda ha necessidade de se aprofundar de
que forma podem ser inseridas discussdes que fomentem a cultura de participagdo pela
Investigagdo Tematica, em especial, em processos formativos de educadores de ciéncias.

Ao realizar adaptacdes no processo de Investigacdo Tematica, Silva (2004) apresenta
um caminho tedrico-metodolégico que auxilia na compreensdo das relagdes sociais, sejam
culturais e/ou econdmicas, analisadas por meio da construcdo da Rede Tematica (SILVA,
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2004; FURLAN et al., 2013; FONSECA, 2017. Além disso, algumas producdes do Grupo de
Estudos sobre Abordagem Temdtica no Ensino de Ciéncias (GEATEC), vinculado a
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), Ilhéus/BA, tém sinalizado alguns aspectos que
também podem contribuir para o desenvolvimento da cultura de participacdo na etapa de
Reducao Temadtica. Solino (2013), por exemplo, desenvolveu um esquema ciclico contendo
problematizacdes que auxiliam na organizacdo de Unidades de Ensino, para a elaboracdo de
atividades didatico-pedagogicas. A partir do estudo de Magalhdes (2015), a visdao sobre o
Ciclo foi sendo aprimorada, passando a ser denominado de Ciclo Tematico, o qual foi
utilizado por Novais (2015) como forma de sintetizar as visdes dos educadores sobre as
contradigdes sociais identificadas na comunidade local e escolar. Em estudo mais recente,
Fonseca (2017) amplia o horizonte analitico do Ciclo e o estrutura em trés dimensdes, sendo
elas: causas, consequéncias e alternativas para a superagao das contradi¢des sociais.

Neste presente trabalho, pressupde-se que as implicagdes para o desenvolvimento da
cultura de participagdo, tais como abordadas por Auler e Delizoicov (2015) no contexto da
educacdo CTS, podem ser expressas pela Rede Temadtica e sistematizadas por meio das
dimensdes do Ciclo Temaético. Assim, o objetivo deste estudo consiste em investigar as
contribuicdes da Rede Temaética na constru¢dao de um Ciclo Temético e analisar o papel destes
no desenvolvimento da cultura de participagdo. Esse processo teve como referéncia a etapa da
Reducdo Tematica realizada durante um processo formativo de educadores de ciéncias do

municipio de Santa Luzia/BA.

A cultura do siléncio: um limite a ser superado

Por defini¢do, o siléncio se apresenta pela recusa ao ato de falar ou na privacio das
formas de comunicagdo, sejam elas por vias orais ou escritas (HOUAISS; VILLAR, 2004).
Paulo Freire (1979), em seu livro “Conscientizacdo”, amplia a dimensdo do siléncio para uma
esfera mais abrangente, que se estabelece como resultado de um estado de dependéncia social.
Nessa compreensdo, o autor afirma que algumas sociedades tém determinado a produgdo
cientifica e tecnoldgica de acordo com seus interesses ideoldgicos, suprimindo e silenciando
as reais necessidades e valores das culturas as quais se estendem. Com isso, a modernizagao €
vista pelo autor como um fendmeno externo, que advém da cultura dominante e se concretiza
na dependéncia social, na manutencio de uma “cultura do siléncio”.

A modernizagdo, que reforca a cultura do siléncio, carrega consigo a invasao cultural,
impedindo a autonomia do ser em sua sociedade (FREIRE, 1979). Segundo Freire (1983),
toda invasdo necessita da existéncia de um invasor que impde e condiciona o contexto do
invadido a sua proépria historia e cultura, reduzindo os homens a sujeitos de sua acdo. O autor
salienta que esta acdo busca a conquista, a manipulacio de valores sob a docilidade
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messidnica que atua no emocional dos invadidos, de modo que, invasor e invadidos

estabelecem a seguinte relacdo:

O primeiro atua, os segundos tém a ilusdo de que atuam na atuacio do primeiro; este
diz a palavra, os segundos, proibidos de dizer a sua, escutam a palavra do primeiro.
O invasor pensa, na melhor das hipéteses, sobre os segundos, jamais com eles; estes
sdo “pensados” por aqueles. O invasor prescreve; os invadidos sdo pacientes da
prescricdo (Ibid., p. 27).

A relacdo entre invasor e invadidos, que é descrita por Freire (1983), revela extremos
opostos, em que os invadidos se encontram como objetos da manipulacido do invasor, pois o
invasor pensa sobre os invadidos, mas ndo com eles. A afirma¢do torna evidente que as
intencdes do invasor estdo voltadas a disseminacdo e manuten¢do dos seus valores,
desconsiderando as reais necessidades dos invadidos. Essa contradi¢do limita a percepcao e as
acOes dos sujeitos sobre sua propria realidade e, configuram-se como situacdes-limite,

conforme Freire (1987) destaca:

Esta € a razdo pela qual ndo sdo as “situacdes limites”, em si mesmas, geradoras de
um clima de desesperanca, mas a percep¢do que os homens tenham delas num dado
momento histérico, como um freio a eles, como algo que eles ndo podem
ultrapassar. No momento em que a percep¢do critica se instaura, na acdo mesma, se
desenvolve um clima de esperanca e confianga que leva os homens a empenhar-se
na superacdo das “situacdes-limites” (Ibid., p. 51).

As situagOes-limite também sdo compreendidas por Freire (1979) em uma relacio

entre sociedades, que € descrita da seguinte forma:

Desta maneira, a tarefa fundamental dos paises sub-desenvolvidos — 0 compromisso
histérico de seus povos — € superar sua “situacdo-limite” de sociedades dependentes,
para converterem-se em ‘‘seres-para-si-mesmos’. Sem isto estas sociedades
continuardo a experiéncia da ‘“cultura do siléncio”, que, havendo resultado das
estruturas de dependéncia, refor¢a estas mesmas estruturas (Ibid., p. 53).

Com base em Freire (1979; 1987), as situagOes-limite geram uma barreia ao
desenvolvimento do ser e das sociedades, criam um clima de desesperanca e reforcam a
perpetuacgdo da cultura do siléncio. Em contrapartida, a percepcao critica sobre a mesma, € 0o
reconhecimento da sociedade enquanto produtora de sua prépria cultura possibilita, em uma
acdo coletiva, que essa barreira seja superada. Freire (1987) sinaliza no processo de
Investigacdo Temadtica um caminho para identificacdo e superacdo das situacOes-limite, as
quais caracterizam e legitimam os Temas Geradores.

Segundo Freire (1987), na medida em que se investiga, amplia-se a visdo de mundo,
sinalizam-se novas tematicas, enraizadas nos diferentes contextos e estruturas sociais, fonte
inesgotavel dos Temas Geradores. Deste modo, o autor considera que ndo se expressa de
forma clara uma temética geradora, a propria ocultacdo dessa existéncia se configura como
uma adaptacdo, uma situacdo-limite, que se manifesta de forma implicita no silenciamento

dos sujeitos em face da opressao, caracterizado pelo autor como “tema do siléncio”. Por isso,
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para Freire (1987), o fazer educativo tem sua origem na propria investigacdo do pensar do

povo, como um esfor¢o de libertagdo individual e coletiva, que culmina em uma ag¢do cultural:

A investigagdo temadtica se faz, assim, um esforco comum de consciéncia da
realidade e de autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de partida do processo
educativo, o da acdo cultural de caréter libertador (Id., 1987, p. 57).

Acado cultural e revolugdo cultural supdem comunhdo entre os lideres e o povo como
seres que transformam a realidade. Na revolucdo cultural a comunhio € tdo intensa
que os lideres e o povo chegam a ser como um sé corpo, controlado por uma
permanente observacao de si mesmos (Id., 1979, p. 46).

Conforme apresentado, a Investigacdo Temdtica consiste na conscientizacdo dos
sujeitos as vistas do desenvolvimento de agdes individuais e coletivas que transformem a
realidade. Nesse processo, a apropriacdo da cultura externa passa a ceder lugar para a
producdo de uma cultura auténtica, que valorize e reconheca as suas demandas internas
(freire, 1979; 1987). Auler e Delizoicov (2015) salientam que essas demandas podem gerar
novos conhecimentos e préticas, as quais estiveram silenciados pelo dominio cientifico e
tecnoldgico da cultura hegeménica. E nesse contexto que os autores apontam para a
necessidade da reinvengdo do processo de Investigacdo Temadtica, a fim de nortear processos
de producdo em Ciéncia e Tecnologia, seguindo os pressupostos de Paulo Freire e do

PLACTS.

O potencial da Investigacio Tematica na Educacao CTS

No contexto brasileiro, alguns estudos, baseados na Educacdo CTS, t€ém buscado
fundamentar-se nos pressupostos do educador Paulo Freire (STRIEDER, 2012; ROSO,
AULER, 2016). Para Santos (2016), a articulacdo dessas duas perspectivas de ensino € uma
forma de promover a transposi¢do dos pressupostos educacionais CTS para o Brasil,
considerando-se as especificidades do contexto brasileiro, visto que o movimento CTS
originou-se no Hemisfério Norte, em uma realidade diferente. A articulacdo entre estas
perspectivas de educacdo foi iniciada por Auler (2002), em sua tese de doutorado, por
considerar que tanto os pressupostos freireanos quanto a Educacdo CTS buscam a
participacao dos sujeitos em questdes sociais. Nos pressupostos freireanos essa participagdo €
compreendida na superagdo da “cultura do siléncio” e, na perspectiva CTS, na superacdo dos
modelos de decisoes tecnocraticas (AULER, 2002; HUNSCHE; DELIZOICOV, 2011).

Posteriormente, Delizoicov e Auler (2011) articulam a perspectiva educacional de
Paulo Freire com o PLACTS, proporcionando reflexdes acerca da transferéncia tecnoldgica,
do endosso a uma agenda de pesquisa unica e das especificidades de cada espago social. O
PLACTS, “tem como orientacio o enfrentamento de problemas locais/regionais,
problematizando politicas cientifico-tecnolégicas (PCT), dos paises da América Latina,

estruturadas a partir de demandas/necessidades de paises do denominado Primeiro Mundo”
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(ROSA; AULER, 2016, p. 205). Para Dagnino (2003), o PLACTS traz a tona a necessidade
de um redimensionamento da PCT da regido, em consonancia com as suas demandas sociais.
Deste modo, os problemas localizados em uma determinada localidade, denominados de
demandas sociais, passam a direcionar as PCT. De acordo com Roso e Auler (2016), o
PLACTS originou-se da preocupagdao sobre a importacdo de valores ideologicos do
Hemisfério Norte e de suas implicagdes nos direcionamentos da producgdo cientifica e
tecnologica. Assim, o PLACTS busca um redirecionamento da PCT dos paises latino-
americanos, por considerar que a Ciéncia e a Tecnologia importada ndo sdo neutras, ao
contrério, sdo impregnadas de valores de uma sociedade hegemonica.

De modo geral, a educacdo CTS, a concepcdo de educacdo de Paulo Freire e o
PLACTS estdo em sintonia no que concerne a busca pelo desenvolvimento de uma cultura de
participacdo. Contudo, Rosa e Auler (2016) apontam para a necessidade de se aprofundar o
conceito de participacdo, principalmente nas pesquisas relacionadas a educacdo CTS, por
entenderem que a participacao tem sido limitada a pds-definicdo de agenda de pesquisa, pOs-
execucdo de projetos tecnolégicos. Nesses “pds”, os autores apontam que se avaliam os
impactos positivos e negativos da CT na sociedade, ressaltando os aspectos positivos e
atenuando os negativos, bem como uma participagao pds-consumo. Essa dltima, no contexto
educacional, pode ser exemplificada com a busca de alternativas e acdes individuais, para
superar o problema do lixo, reduzindo-o a reciclagem e outras acdes pontuais, do tipo, nao
jogar lixo no chao ou plantar arvores para resolver o problema do desmatamento (AULER, N;
AULER, 2015). Tendo como referéncia o PLACTS, Rosa e Auler (2016) sinalizam para a

cultura de participagdo ampliada, na qual:

[...] hd a necessidade de, nos processos educativos, ir além da avaliacdo pos-
producio de CT, postulando uma reflexdo sobre o direcionamento dado a atividade
cientifico-tecnoldgica, sobre a agenda de pesquisa. Em outros termos, superar a
linearidade que vai da Ciéncia-Tecnologia (CT) para a sociedade (S), na qual é
comum a expressdo avaliar impactos da CT na sociedade. H4 a necessidade de,
também, avaliar impactos da sociedade, ou setores dessa, com seus valores
particulares, no direcionamento dado ao desenvolvimento cientifico-tecnolégico
(Ibid., p. 205).

Nesse contexto de questdes axioldgicas envolvendo a producdo da CT, Santos (2016)
destaca a necessidade da problematizacdo sobre a nao neutralidade da Ciéncia-Tecnologia,
por entender que a concepg¢do de neutralidade contribui significativamente para a permanéncia
do modelo de decisdes tecnocraticas. No entender de Strieder et al. (2016), os propdsitos da
educagdo CTS se articulam a agdes sociais mais amplas relacionadas as politicas publicas,
mas a maioria das a¢des formativas de educadores sao desenvolvidas de forma pontual e com
curta duracdo, sem énfase nas politicas publicas. Os autores sugerem a constru¢do de acdes
formativas que incorporem o papel da cultura enquanto instrumento de formacgdo critica e
pertencimento dos sujeitos, sendo que:
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A cultura, portanto, pode ser um elo entre a demanda social macro e o contexto
escolar local, ou seja, reconhecer o que caracteriza o grupo cultural regional pode
ser um importante meio de fazer-se crer em sua responsabilidade histérica no mundo
atual (Ibid., p. 78).

No contexto das aproximagdes Freire-PLACTS, Auler e Delizoicov (2015) destacam
contribuicdes do desenvolvimento da Investigacio Temdtica para fomentar a cultura de
participacdo nos individuos e inserir tanto nos curriculos escolares quanto nas agendas de

pesquisa, novas demandas sociais. Deste modo:

Entendemos que o processo de investigacdo temdtica, [...] fundamenta e
instrumentaliza processos participativos que, colocando em cena novos atores,
colocam em pauta novos valores, novas demandas que podem alimentar a concep¢ao
e a execu¢do de novas agendas de pesquisa, de novas configuragdes curriculares
(Ibid., p. 289).

Auler (2011) discute principios a serem incorporados na educagdo CTS por meio dos
pressupostos freireanos, por considerar que a participacdo da sociedade em processos
decisorios deve ser uma das dimensdes centrais da educacdo. O autor destaca que é

necessario:

[...] ampliar os mecanismos de participagdo, contribuindo com a constru¢do de uma
cultura de participagdo. Considerando a histéria, a cultura e a situacdo
socioecondmica, participar e/ou potencializar para a participacdo, em processos
decisérios, assume perspectivas distintas, no contexto latino americano,
comparativamente aos contextos em que, no campo educacional, surge o movimento
CTS. Para tal, assume-se a referida articulacdo Freire-CTS, considerando que a
concepgdo freiriana de participacao estd enraizada em paises da América Latina e do
continente africano (Ibid., p.2).

Em sintese, Auler (2011), Auler e Delizoicov (2015) e Roso e Auler (2016) defendem
que para ampliar a participag¢do da sociedade em processos decisorios, isto €, na efetivagao de
uma cultura de participagdo, ha necessidade de se problematizar aspectos relacionados a PCT,
considerando as demandas socais de uma determinada comunidade. No contexto educacional,
um caminho para que discussdes deste patamar possam ser incorporadas em organizacdes
curriculares, se da por meio da Investigagao Tematica (AULER; DELIZOICOV, 2015).

A Investigacdo Temdtica (FREIRE, 1987) foi sistematizada por Delizoicov (1991)
para o contexto da educacdo formal e consiste em cinco etapas: 1) Levantamento Preliminar:
estudo da comunidade local; 2) Codificacdao: andlise e escolha de contradi¢des sociais
vivenciadas pelos moradores da comunidade; 3) Descodifica¢do: as situagdes-limites sao
legitimadas pela comunidade e sintetizadas em Temas Geradores; 4) Reducdo Tematica:
escolha de conceitos cientificos e conteddos necessdrios para a compreensdo do tema e
planejamento das aulas; 5) Desenvolvimento em sala de aula: implementacdo das atividades
didatico- pedagdgicas em sala de aula.

Ao considerar a Investigacdo Temdatica como um caminho para a efetivagao da cultura
de participacdo (AULER; DELIZOICOV, 2015) na articulagdo Freire-CTS, compreende-se

que os temas passam a apresentar um critério de selecdo: as situagcdes-limite de uma
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determinada comunidade. Isso porque, os Temas Geradores, em sua esséncia, representam a
compreensdo da comunidade sobre a realidade em que vivem, caracterizando suas demandas,
ou seja, suas necessidades reais e concretas (FREIRE, 1987). Entretanto, Roso et al. (2015) e
Roso e Auler (2016) salientam que a maioria dos trabalhos que aproximam Freire-CTS tem
ocultado a esséncia do referencial freireano em detrimento de temas menos complexos e

restritos a Ciéncia-Tecnologia. Roso e Auler (2016) explicam essa questao:

Da mesma forma que Strieder (2012), identificamos que Freire € bastante citado nos
artigos analisados, tanto por aproximagdes entre objetivos CTS e pressupostos
freireanos, quanto pela filiacdo tedrica assumida pelos autores. Porém, como
apontamos, a esséncia do trabalho de Freire tem sido ignorada ou ndo explicitada
nas praticas analisadas. Ou seja, a investigacdo temdtica. Ndo postulamos um
referencial Unico na educa¢do. Também ndo estamos defendendo que apenas
préticas educativas que tenham como ponto de partida a investiga¢do temadtica sejam
pertinentes. Contudo, € necessdrio que haja coeréncia com os referenciais
assumidos, o que parece fragil em parte dos artigos analisados, sobretudo nos que
aproximam CTS e Freire, visto que ignoram o que ¢ essencial na obra do educador.
Parece que, em alguns casos, Freire é citado para camuflar praticas curriculares
cristalizadas (Ibid., p. 385).

Mesmo que de forma pontual, alguns estudos t€ém desenvolvido aspectos do processo
de Investigacdo Temdtica na obten¢do de temas e discutido questdes relacionadas ao
PLACTS. Por exemplo, Centa e Muenchen (2016) discutem a questdao do rompimento da
“cultura do siléncio” e o despertar para uma cultura de participagdo, no contexto de atividades
de ensino no desenvolvimento do tema “Arroio Cadena: Cartdo Postal de Santa Maria?”. As
autoras evidenciaram que atividades didatico-pedagdgicas sobre o tema despertaram nos
educandos a vontade de mudanca e estes comegaram a lutar pela transformagdo de sua
realidade, por meio de acdes em parceria com o poder publico na promog¢do de politicas
publicas para revitalizacao do rio Arroio Cadena. Porém, Centa e Muenchen (2016) nio tem
como foco de andlise a sistematizacdo tedrico-metodoldgica dessas agdes no processo de
Investigacdo Tematica, especificamente, na etapa de Reducao Tematica.

O estudo de Silva (2004) apresenta-se como um caminho tedrico-metodolégico que
sistematiza a complexidade das relacdes sociais estudadas no processo de Investigacdo
Tematica. O autor aponta que as relacdes entre a visdo da comunidade local e os temas sdao
representadas em forma de Rede Tematica, elaborada com o objetivo de estabelecer relagdes
parte-todo, particular-geral. Essa no¢ao de Rede Tematica € resultado de algumas adaptacdes
realizadas por Silva (2004) na dindmica de Investigacdo Temadtica, a exemplo da inser¢do do
Contratema que representa uma antitese do Tema Gerador. Assim, os Contratemas sintetizam
o entendimento dos educadores, a partir dos conhecimentos universais sistematizados, das

situagdes significativas contidas nas contradi¢des. Em resumo,

[...] as Redes Temadticas atuam como referenciais pedagdgicos para o resgate
constante do processo de andlise critica realizado pela comunidade escolar, em que
objetos e elementos da realidade local, micro e macro social se inter-relacionam nas
dimensdes materiais, culturais e politicas (Ibid., p.247).

78




MILLI, ALMEIDA, GEHLEN

As dimensdes materiais, culturais e politicas explicitadas na Rede Tematica, proposta
por Silva (2004), permitem uma visdo ampliada sobre as relacdes locais, micro e macro
sociais. Isso porque, a rede permite a inter-relacao das demandas e contradi¢des identificadas
— via Investigacdo Temdtica — na comunidade local, com elementos mais amplos da
organizacdo social, a exemplo de politicas publicas (SILVA, 2004; FURLAN et al., 2013).
Fonseca (2017) apresenta um esquema sintético da Rede Tematica (Figura 1) que auxilia a

compreender sua estruturacdo.

Contratema
(Antitese do Tema Gerador )

Planos da micro/macro

SraaiiEnchi sk ——+—— Visdo dos Educadores

Topo da Rede

Tema Gerador -

| Biwac&p-lirni‘te
Plano da representagéo
comunitiria do real Visdo da comunidade
{realidade local)

2i0pRIag opjseng

Base da Rede

Falas Significativas

Figura 1- Sintese da Rede Tematica de Silva (2004).
Fonte: Fonseca (2017, p.89).

Na base da rede, apresentam-se as sinteses das demandas e contradi¢cdes sociais
identificadas durante a investigacdo da comunidade local, as quais se expressam no Tema
Gerador e, no topo da rede, apresenta-se a visdo dos educadores sobre a realidade local
articulada a elementos dos niveis micro e macro das relacdes/organizacdes sociais (SILVA,
2004; FURLAN et al., 2013; FONSECA, 2017). Entretanto, nessa inter-relacdo, torna-se
necessario problematizar e sistematizar os aspectos relacionados ao desenvolvimento da

cultura de participacgdo.

O papel do Ciclo Tematico na Redu¢ao Tematica

O Ciclo Tematico foi elaborado no contexto do GEATEC para sintetizar as
compreensdes da comunidade sobre o Tema Gerador e promover uma visdo geral do Tema,
para auxiliar o processo de Redug¢do Temaitica. Assim, o Ciclo Temaético é compreendido
como um processo realizado apds a elaboragdo da Rede Temadtica, com o objetivo de transpor
alguns elementos da Rede Temadtica para a programagdo curricular, em especial na
organiza¢do de Unidades de Ensino (NERES, 2016).

As primeiras discussdes sobre o Ciclo foram realizadas por Solino (2013), que
construiu um esquema ciclico, que representava uma visdo geral das questdes referentes ao
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tema “Rio Cachoeira: que dgua € essa?”. Este Ciclo foi estruturado em quatro fases: 1) dguas
do Rio Cachoeira; ii) tratamento e distribui¢do; iil) consumo; iv) tratamento e preservacgao.
Cada fase tinha diversas problematiza¢des realizadas pelos integrantes do GEATEC, que
orientaram na elaboragdo das atividades didatico-pedagdgicas.

Magalhaes (2015) denomina este esquema ciclico de Ciclo Temaético e o utiliza para
explicar as situa¢des que representam o problema da poluicdo do rio Agua Preta, localizado
no municipio de Pau Brasil, destacando como possiveis solugdes a participacdo tanto da
comunidade quanto do poder publico. Fonseca (2017), ao discutir o processo de obten¢ao do
Tema Gerador “Condi¢des da feira nossa de cada dia: bairro de Fatima, Itabuna/BA”, amplia

o horizonte analitico do Ciclo e ressalta suas contribui¢des no processo de Redu¢do Temética:

[...] por meio do Ciclo tornou-se mais fécil selecionar os conteidos e conceitos
cientificos, pois em sua constru¢do foi preciso pensar no problema vivenciado pela
comunidade nos efeitos que esse problema traz aos moradores, finalizando com
possiveis alternativas para superagdo do problema. Ou seja, o Ciclo evidencia a
causa e a consequéncia do problema buscando por fim discutir as possiveis
alternativas referentes ao Tema Gerador (Ibid., p.93).

No Ciclo Temadtico construido pela autora, as causas estdo relacionadas com as
precarias condi¢des da feira, em relagdo a qualidade dos alimentos, a presenga de animais na
feira e esgoto a céu aberto; nas consequéncias foram problematizadas as implicagdes dos
problemas da feira para satide e meio ambiente; e nas alternativas a autora propde algumas
acoes individuais e coletivas que podem ser assumidas para o enfrentamento dos problemas
causados pelas condicdes precdrias da feira. A Figura 2 ilustra o Ciclo Temadtico construido

por Fonseca (2017).

20
Implicagdes dos
problemasda
feira para saude
e meioambiente

12

Condigdes
precérias da feira
livre

32Possiveis alternativas

Figura 2 - Ciclo Tematico das “Condi¢oes da feira nossa de cada dia: bairro de Fatima, Itabuna/BA”.

Fonte: adaptado de Fonseca (2017, p. 96).

Fonseca (2017) realizou algumas adaptacdes no Ciclo estabelecendo uma dindmica no
ambito das causas, consequéncias e possiveis alternativas necessdrias a superagcdo de
situagOes-limite identificadas durante a investigacdo, tais como: passividade em relacdo aos
problemas do bairro; falta de criticidade com relacdo ao descarte inadequado de lixo;
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acomodacdo (concep¢do que os problemas sdo naturais), entre outras. A autora evidencia
novas contribui¢des do Ciclo, ao afirmar que este sinaliza de forma objetiva acdes necessdrias
a superagdo de situacdes-limite referentes ao Tema Gerador. Além disso, o Ciclo passa a
contribuir na sistematizacdo das Unidades de Ensino, as quais sdo organizadas tendo como
referéncia as causas, consequéncias e alternativas. Por exemplo, no Tema Gerador
“Condigoes da feira nossa de cada dia: bairro de Fatima, Itabuna/BA”, as seguintes Unidades
foram elaboradas: Espaco sociocultural da feira; Qualidade dos alimentos e o lixo inadequado
na feira; Animais na feira; e Possiveis Alternativas.

Em sintese, no contexto de processos formativos promovidos pelo GEATEC em
parceria com educadores de escolas publicas da regido sul da Bahia, o Ciclo Temaético tem
contribuido para a problematizacdo e sistematizacdo de aspectos relacionados ao Tema
Gerador, bem como auxilia na elabora¢do de Unidades de Ensino. Além disso, ha indicativos
de que o Ciclo Tematico pode inter-relacionar elementos das diferentes organizagdes sociais —
local, micro e macro da Rede Temdtica proposta por Silva (2004) —, em ag¢des individuais e
coletivas, a depender do nivel das problematizacdes que forem realizadas em cada uma de

suas dimensdes (SOLINO, 2013; MAGALHAES, 2015; FONSECA, 2017).

Procedimentos metodolégicos

O presente estudo foi realizado em um contexto mais amplo, envolvendo um processo
formativo de educadores de ciéncias promovido pelo GEATEC intitulado de “Organizagao da
programacdo curricular do Ensino de Ciéncias com educadores de Santa Luzia/BA”. Esse
processo formativo ocorreu no municipio de Santa Luzia/BA, entre os meses de junho e
agosto de 2016, em 4 encontros quinzenais, totalizando 40 horas. O curso foi resultado de
uma parceria do GEATEC com a Secretaria Municipal de Educacdo de Santa Luzia/BA, a
qual o inseriu como parte da formacdo continuada de educadores que atuam no componente
curricular de ciéncias no Ensino Fundamental II do municipio, totalizando sete educadoras?.
Para a realizacdo do processo formativo foi desenvolvida a Investigagdo Tematica
(DELIZOICOV, 1991), compreendendo as seguintes etapas:

a) Levantamento Preliminar® - realizou-se um levantamento de informacdes em livros,
sites e blogs do municipio de Santa Luzia/BA e regido. Também foram realizadas conversas
informais com os moradores e videogravacdes da comunidade (ruas, avenidas, centros

histéricos, pontos turisticos, etc.). As informacgdes obtidas foram reunidas pela equipe do

* As educadoras possuem diferentes formagdes: duas licenciadas em Pedagogia, duas licenciadas em Ciéncias
Bioldgicas, uma licenciada em Letras, uma licencianda em Matematica, € uma somente com Magistério.

? A discussio teérico-metodoldgica do desenvolvimento dessa etapa é aprofundada no estudo de Milli, Solino e
Gehlen (2018).
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GEATEC em grupos, de acordo com suas semelhangas semanticas, orientando a producao de
um video intitulado: “Bem-Vindo a Santa Luzia”. Tal organiza¢do permitiu que fossem
interpretadas pela equipe possiveis situacdes-limite vivenciadas pela comunidade.

b) Andlise das situagoes e escolha das codificacoes — O video foi problematizado com
as educadoras pela equipe do GEATEC. Na problematizagao foram destacadas as principais
problemadticas da comunidade sob a dtica das educadoras, as quais sdo moradoras do
municipio. Dentre as problemaéticas, destaca-se o uso de drogas por jovens e adolescentes, o
abuso infantil, e a gravidez na adolescéncia. Essas problemadticas foram reorganizadas em
novos grupos de informagdo, que foram transpostos a um portfélio, e apresentado a
comunidade por meio de conversas com os moradores, educandos e integrantes de algumas
instancias da comunidade (sadde, seguranca e poder publico).

c) Didlogos descodificadores — a partir das informacdes obtidas na comunidade
evidenciou-se como situagao-limite a compreensao limitada dos moradores sobre as causas e
consequéncias da violéncia no municipio de Santa Luzia, uma vez que nas falas destes e nas
discussdes com as educadoras foi identificada uma visdo acritica da problematica da violéncia
no municipio. Além disso, pela falta de divulgacdo e valorizacdo dos pontos turisticos da
cidade, ndo sdo reconhecidas as alternativas de lazer, evidenciando préaticas reduzidas a festas,
consumo de dlcool e drogas, fato que possui uma relagdo intrinseca com o expressivo nimero
de acidentes de transito e dos altos indices de violéncia. Tais situacOes-limite legitimaram o
Tema Gerador “‘Lazer’, violéncia e transito: roubando vidas em Santa Luzia?”.

d) Reducdo Temdtica — por meio das relagdes sociais que se expressam no Tema
Gerador, foi elaborada com as educadoras e equipe do GEATEC a Rede Temadtica adaptada
de Silva (2004) com base na qual foi construido o Ciclo Teméatico (FONSECA, 2017), que
permitiu sinalizar ag¢des, contetidos, conceitos cientificos, conhecimentos e praticas
necessarias a compreensao do Tema Gerador. O Ciclo Temadtico orientou a elaboracdao do
Plano de Ensino, estruturado em quatro Unidades Temadticas em que foram elaboradas
10aulas com base nos Trés Momentos Pedagédgicos (DELIZOICOV et al., 2011), as quais
estdo detalhadas no estudo de Milli (2016).

Para o desenvolvimento do presente estudo, obtiveram-se informacdes por meio de
gravacOes das conversas realizadas com os moradores, educandos e funciondrios — satide,
seguranca, prefeitura; producdes (registros em didrios, planos de aula, etc.) da equipe do
GEATEC e das educadoras e videogravagdes de todos os encontros do processo formativo.

Para organizar as falas dos sujeitos, as mesmas foram representadas por uma sequéncia
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alfanumérica da seguinte forma: moradores — A1, A2,..., An,..., Bn e Cn4; educandos — AL,
AL2,..., ALn; grupo de educandos — ALSI1, ALS2,...,ALSn; equipe do GEATEC - PGl,
PG?2,..., PGn; educadores — P1, P2,..., Pn; assistente social — ASS; funcionérios da seguranca
— RSE1, RSE2,..., RSEn; funcionarios da saide — RSA1, RSA2,..., RSAn; funcionarios da
prefeitura — RP1, RP2,..., RPn.

As etapas de unitarizacdo, categorizacdo e metatexto da Andlise Textual Discursiva
(ATD) foram desenvolvidas durante a andlise das informacdes obtidas no presente estudo,
como proposto por Moraes e Galiazzi (2011). Deste modo, as informagdes obtidas foram
selecionadas em unidades de sentido e reorganizadas na etapa da categorizagdo, tendo como
referéncia a articulagdo da Rede Temética (SILVA, 2004) com o Ciclo Tematico (FONSECA,

2017), conforme ilustra a Figura 3:

Causas

a) A relagdo causa-

Consequéncias consequéncia da cultura

Rede Tematica

Base da Rede J

(Silva, 2004) do siléncio
Ciclo Tematico
(Fonseca, 2017)
: TopodaRede J b) A cultura de
participacdo como
. alternativa politico-
Alternativas epistemologica

Categorias emergentes

Figura 3 - Sintese do processo de categorizagdo.

E importante destacar que a Figura 3 explicita a relacdo entre a Rede Temdtica e o
Ciclo Tematico, em que hé elementos do Ciclo presentes na base e topo da Rede. Na base da
Rede € possivel observar a presenca das causas e consequéncias das contradi¢des sociais, as
quais se expressam na visdo da comunidade local e refletem aspectos da cultura do siléncio
(FREIRE, 1979). No topo da Rede estdo as alternativas, que se expressam a visdo dos
educadores sobre as problemadticas locais e sinalizam a necessidade do desenvolvimento de
uma cultura de participacdo (AULER; DELIZOICOV; 2015). Essas relacdes entre a Rede e o
Ciclo deram origem a duas categorias: a) A relacao causa-consequéncia da cultura do siléncio
e b) A cultura de participagdo como alternativa politico-epistemoldgica. Essas duas categorias

serdo explicadas e exemplificadas por meio de seus metatextos nos itens a seguir.

4 . . . . . P

As conversas foram realizadas em diferentes bairros da comunidade, dos centrais aos periféricos. Para cada
bairro foi atribuida uma letra e para os moradores foi atribuido um nimero. Por exemplo, Al se refere ao bairro
A e ao morador 1.
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a) A relacao causa-consequéncia da cultura do siléncio

Durante a quarta etapa da Investigacdo Temadtica, Redu¢dao Temdtica, foi elaborada a
Rede Tematica pelo fato dela permitir um resgate critico da investigacao que foi realizado na
comunidade (SILVA, 2004). Essa rede foi estruturada pela equipe do GEATEC em
colaboracdo com as educadoras participantes do processo formativo e foi organizada em duas
partes: base e topo. A leitura e construcdo da rede se iniciam por sua base, que sintetiza as
particularidades da comunidade local evidenciadas durante o processo de investigacdo, suas
contradicdoes e demandas ocultadas pelas situagdes-limite (SILVA, 2004; FURLAN et al.,
2013; FONSECA, 2017). Essas situagdes sdo resultados de uma constru¢do histérica e
cultural, que limitam a percep¢do critica dos sujeitos sobre a realidade (FREIRE, 1987).
Situadas por um contexto historico, as situacdes-limite se apresentam vinculadas as causas de
diversas problematicas vivenciadas pelos moradores de Santa Luzia.

Para Freire (1987), € o nivel de percepcao que os individuos t€ém sobre o problema que
vai determinar a existéncia de uma situacdo-limite. Nesse contexto, destacam-se algumas falas
que estruturam a base da rede e as relacOes estabelecidas pelas educadoras e equipe do
GEATEC. Essas relagdes contribuem para a compreensao do nivel de percepcao dos sujeitos
sobre a realidade (SILVA, 2004; FURLAN et al., 2013), conforme a Figura 4, que representa
a base da Rede Temadtica, adaptada de Silva (2004), desenvolvida durante o processo

formativo.
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Temos também os incidentes nos finais de semana que sio os adolescentes que saem pra buscar diversio, acabaram se envolvendo com
dlcool e droga e quando voltam acontecem acidentes automobilisticos, motociclistico, e varios destes ja deixaram sequelas grandes né, é
amputagao de membro, deficiéncia, sequelas entre outros, entdo temos varios casos assim. (RSA2)

L

1

£
E vocé falou que aqui tem muito fluxo
quando tem festa, vocé acha que tem
uma relagéo com uma coisa e a outra?
(PG1) Tem porque eles bebem muito e af
€ que acontecem os acidentes. Bebem e

Nos blogs de Santa Luzia apresentam muitas informagdes relacionadas a
assassinatos na cidade, na sua concepgao quais sao 0s principais
motivos dessas mortes? Vocé acredita que pode esta relacionada a

outros fatores? Quais? (PGS) Chifres, trafico de drogas, bebidas, inveja.

saem de moto, vao pra cidade vizinha, (ALSS)
um comerciozinho que tem que se chama
Betani?, ai se tiver fes}a la no cérrggo S#o frequentes os casos de exploragio de O que mgis tem aqui para
preto, ai enche acara la e vem de la pra menores na cidade? Quais seriam eles?(PGS) se divertir?(PG1)
cade moto e & onde acontecem os Sim, mas muitos ndo vém 2 tona, ficam L Festa. (AL2)
acidentes. (RSA1) escondidos. Principalmente, os assédios. E nessas festas? O que
T (ALS1) rola?(PG1)

Eu acho que a questdo desse do transito Briga e morte. (AL5)

ai é tipo um descaso, falta de
fiscalizag&o, porque aqui menor dirige
moto, dirige carro, melhor do que eu até,
pra mim ta demais, pra cima e pra baixo,

Para falar bem a verdade, aqui nao tem nem
policiamento, por que eu e os meninos fomos
enrabar um cavalo para colocar 14 na

de carro, de moto, e néo tem fiscalizagéo manguinha e quando nos desceu tinha um E pra se divertir? (PG1)
Também tem as protegdes, “a, porque & bucado de cara trocando dNroga com um bucado N&o tem. Quando tem é
filho de fulano que tem influencia, pode! || de arma na méo .(AL4) uma festinha na praga,
Se for seu filho, que vocé é um coitado 1 tem o negocio de
entre aspas, prende!”, “se for de fulano, E aqui também tem muitos casos, gue também paredao também que o

pessoal tem medo
porque € um risca faca

da “disgrama” que -
ninguém quer ir, 0 povo

tem medo, s6 quem

que & filho de médico, filho de parente de
prefeito, filho de vereador pode andar”, os
meninos de 13, 14, 12 tdo andando af,
coisa de moto.(RSE1)

€ tipo assim, quando eu passo ai na rua, um
rebanho de menino me chama, “bora ali fazer
uma entrega pra mim, quer ganhar um dinheiro
facil nao, dez conto, vinte conto?".(AL2)

do, empurrando e vai levando e o pessoal morrendo.(RSE1)

, € 13 ou 14 mil habitantes, ndo tem como dois policiais da conta de um tanto de gente desse,

Pouco, pouco, tanto a civil quanto a militar & pouco porque dois policiais pra essa regido toda, acho que Santa Luzia

- 5 i gosta mesmo de ficar na
Ao sair de moto ou de carro, vocé = Drogas...os menino tipo, compra drogas, af bagunga é quem vai, eu
costuma utilizar os eqUFpamentGS de_ a pega, ndo tem dinheiro pra pagar, ai quem fica mesmo tenho medo, ndo
seguranga (capacete e cinto)? Por qué? GEJ devendo pega e mata.(AL2) ?
vou, tenho medo de tudo
(PGS) Nao, porgue ele se sente ‘T N (RSE1)
incomodado, e para nao bagungar o ‘Z - \
cabelo. (ALSS) 8 | | Eadenuncia, como ||  OS cabuetes né que
> . iy morre cedo, ai, ai por
i & é que funciona . .
: - - se aquiz(PG1) isso que a gente ta
Aqui em Santa Luzia o uso do capacete é 5T Adenq nl'a & dificil falando que, sobre isso
obrigatério? Por qué? Vocé acha que isso B unci 't'c‘ ' ai, os cabuetes E quais s&0 as principais
pode ser um dos fatores que aumenta o $ 1) porcéue 0 povo ?m também.(AL2) atividades de lazer aqui
indice de acidentes na cidade? (PGS) £'F m&:'n ‘;;’DX?V’;?“ Ah, entdio a pessoa se da populagac?(PG1)
N&o, a cidade é pequena e nao ha < atravé-s das acontece alguma coisa Rapaz, s6 esses rios
necessidade. Sim. (ALS4) g investigacges, a tem que ficar calado, mesmo que tem, o
@ =stigacoes, porque sen&o...(PG1) pessoal vai pra lagoa, vai
t £ militar, mas a E, porque, vai ter que pra cachoeira que paga
Eu acho que é um projeto de lei £ pe;soa Chegal;.f;i‘qr' dar prova, & se ndo da pra ir, aqui mesmo ndo ||
realmente, € tanto que quando chega € denunciar, aifictl, | 5roua 6 trinta e oito na tem nada, muita coisa
uma pessoa de fora eles ja avisam logo, guase zero. (RSE) cara. (AL2) nao, é bem fraco de
“pode tirarlo capacete ;enéo a gente Ny ) lazer. O lazer o pessoal
pensa que é bandido”, tipo pra proteger Y faz em casa tomando
os moradores daqui, né, ai tem todo ~ L o uma cervejinha no quintal
mundo andar sem capacete, muito lindo, E para vocé quais sd0 as causas da violéncia?(PG1) da casa. (RSE1)
todo mundo sem capacete. Pode, aqui S6 tem uma, €, todos essas casos aqui, nao, desse
pode, s6 aqui que tem isso, Santa Luzia menino aqui [...] foi uma questéo de, ne, nao sei nem o i
pode tudo, tudo de errado, né?(RSE1) que foi, mas esses aqui foi droga, droga, a maioria i
tudo... tudo leva droga, os roubos sdo motivados pela E quals s&0, 0 que VOcEs t&m

droga, os homicidios a maioria. Acho que na maioria

T
O que mais chamou atengao naquelas
g ¢ g dos casos ai € droga, ta destruindo tudo. (RSE1)

aqui feito pra se

informagdes para vocés? (PG1) divertir?(PG1)
A quantidade de acidentes que eu néo tinha — Nada, porque em Santa Luzia
visto ainda. (AL5) [ néo tem nada!(AL2)
Rapaz, nao tem mais jeito da
o P : violéncia porque a droga tomou
_ usam cinto de seguranga, capacete?. (PG1) i conta da cidade, entdo todas as As festas né? Porque a (inica coisa que
S6 quando pega a BR. Aqui ninguém usa isso. [...] Diz violéncia, mais é causada por tem aqui é quando tem uma festa, o lazer
eles que & uma lei, né? Que tem ai, que num quer que ela. Qualquer maneira, se ela que tem né? Porque ndo tem uma area
ninguém, dentro da cidade n&o pode nem usar saisse da cidade parava a apropriada de fazer lazer. Eu acho no
capacete, e a maioria anda de cinto, outros néo anda. violéncia, ai todo mundo vivia momento aqui ndo posso dizer que tem.
Agora de capacete mngue?gg)nda ndo, dentro da cidade. tranquilo. (A2) Porque convivo aqui ha muito tempo. (C1)

Figura 4 — Base da Rede Tematica de Santa Luzia/BA, adaptada de Silva (2004).

Na base da Rede estdo as falas que representam as concepg¢des de mundo dos sujeitos,
suas situacOes-limite, que se expressam nos limites explicativos dos sujeitos sobre sua propria
concepcdo de mundo (SILVA, 2004). Para Silva (2004), essas falas sdo significativas, pois
reproduzem as diferentes visdes de mundo da comunidade. As trés primeiras falas situadas na
parte inferior da Figura 4, destacadas com a cor vermelha, expressam o conjunto principal de
situacdes-limite que foram legitimadas durante o processo de Investigacao Tematica. A leitura
dessas falas permite a visualizacdo dos posicionamentos dos sujeitos frente as problematicas

identificadas na comunidade, bem como a inter-relacdo desses posicionamentos na
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organizacdo social local (SILVA, 2004). O Quadro 1 apresenta uma sintese das falas

significativas e as situagdes-limite associadas a elas.

Quadro 1 - Falas significativas e situagdes-limite associadas.

Falas Significativas

Situagoes-limite

Comentarios

Rapaz, ndo tem mais jeito da violéncia
porque a droga tomou conta da cidade,
entdo todas as violéncia, mais é causada por
ela. Qualquer maneira, se ela safsse da
cidade parava a violéncia, ai todo mundo
vivia tranquilo. (A2)

Compreensao limitada da
questdo da violéncia.

O morador A2 ndo compreende que o
fendmeno violéncia apresenta relacdes
sociais complexas, de modo que, para ele, a
droga apresenta-se como elemento central da
violéncia. Se “ela saifsse”, isto €, se ndo
houvesse consumo e/ou trafico, ndo haveria
mais problemas de violéncia no municipio.

As festas né? Porque a tinica coisa que tem
aqui é quando tem uma festa, o lazer que
tem né? Porque ndo tem uma drea
apropriada de fazer lazer. Eu acho no
momento aqui nio posso dizer que tem.
Porque convivo aqui hd muito tempo. (C1)

Nio reconhecimento de
alternativas de lazer por
parte da populagdo.

O morador C1 nio reconhece alternativas de
lazer na comunidade que ndo sejam as festas,
desconsiderando o  patrimonio natural,
histdrico e cultural presente no municipio.

E quando as pessoas saem de carro ou de
moto. Aqui usam cinto de seguranga,
capacete? (PG1) S6 quando pega a BR.
Aqui ninguém usa isso. [...] Diz eles que é
uma lei, né? Que tem af, que num quer que
ninguém, dentro da cidade ndo pode nem
usar capacete, € a maioria anda de cinto,

Percepcdao acritica da
necessidade do uso de
equipamentos de
seguranga.

A fala de B2 revela que a maioria da
populacdo do municipio ndo faz uso dos
cintos de seguranca e/ou capacetes atribuindo
a uma suposta lei municipal. Tal fato
caracteriza uma percepgdo acritica, uma vez
que ele percebe que o problema existe, mas
ndo o reconhece de fato como um problema.

outros ndo anda. Agora de capacete
ninguém anda nio, dentro da cidade. (B2)

A interpretacdo das falas da comunidade foi realizada pela equipe do GEATEC em
colaboracdo com as educadoras. O olhar das educadoras, enquanto moradoras da comunidade
e cidades circunvizinhas, permite uma visdo mais proxima da realidade investigada. Nessa
relacdo, dentre as problematicas de trinsito, destacam-se os questionamentos realizados pela
equipe do GEATEC a um grupo de alunos, os quais relatam sobre a utilizacdo de

equipamentos de segurang¢a na condugdo de veiculos no municipio, conforme as falas:

Ao sair de moto ou de carro, vocé costuma utilizar os equipamentos de seguranca
(capacete e cinto)? Por qué? (GEATEC)

[...] ndo, porque ele se sente incomodado, e para ndo baguncar o cabelo. (ALSS).

Aqui em Santa Luzia o uso do capacete é obrigatério? Por qué? Vocé acha que isso
pode ser um dos fatores que aumenta o indice de acidentes [com morte] na cidade?
(GEATEC).

Naio, a cidade € pequena e ndo ha necessidade. Sim. (ALS4).

A fala do grupo ALSS evidencia a banaliza¢do do uso do capacete, a ponto de colocar
em risco sua propria seguranca no transito. O grupo ALS4 apresenta uma visdo acritica e
contraditdria, uma vez que ao mesmo tempo em que eles afirmam nao haver a necessidade do
uso do capacete, fazem a relagdo com o alto indice de mortalidade. Outra fala que se destaca é
a de um funciondrio da seguranca local, que responde sobre o porqué das pessoas nao fazerem

o uso de equipamentos de seguranca:
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Eu acho que é um projeto de lei realmente, € tanto que quando chega uma pessoa de
fora eles ja avisam logo, ‘pode tirar o capacete senfo a gente pensa que é bandido’,
tipo pra proteger os moradores daqui, né, ai tem todo mundo andar sem capacete,
muito lindo, todo mundo sem capacete. Pode, aqui pode, sé aqui que tem isso, Santa
Luzia pode tudo, tudo de errado, né?(RSE1).

A fala do funciondrio da segurangca RSEl revela que quando os moradores se
protegem da criminalidade deixam de se proteger no transito, sugerindo que existe um projeto
de lei que veta a utilizacdo do capacete no municipio. Diversos moradores também destacam
a existéncia dessa suposta lei municipal e, por conta disso, justificam o ndo uso de tais
equipamentos de seguranca. A equipe do GEATEC buscou informacdes na prefeitura do

municipio sobre a existéncia dessa lei, na qual um funciondrio da prefeitura relata:

[...] eu consultei, a cAmara [municipal de vereadores] disse que houve realmente
uma discussdo sobre esse assunto, devido ao nimero, num periodo aqui, que tinha
muito assalto, todos eram com motoqueiro com o capacete. Entdo a solucdo no
momento, levada para camara, chegaram a discutir, mas depois ndo aprovaram, nao
ficou em lei, ficou em discussao. (RP1).

Em relacdo as falas dos educandos e do funciondrio da seguranca local, as implicagdes
das problematicas sociais, entre a violéncia e o transito, expressam uma relacdo entre causa e
consequéncia das dimensdes do Ciclo Tematico. Desta maneira, a consequéncia da violéncia é
uma das causas (ndo direta) para o nao uso dos equipamentos de seguranca de transito, em
outras palavras, uma das causas para as pessoas ndo usarem capacetes quando se transportam
em motocicletas € o medo a violéncia do municipio.

As discussoes em torno dessas problematicas podem implicar em ag¢des que se limitam
as consequéncias dos reais problemas, a exemplo da criagdo de uma lei que proibe a utilizacao
de capacetes discutida por RP1. Essas acdes se assemelham ao fendmeno do “pds-produgdo”,
que consiste apenas em avaliar os impactos, as consequéncias da Ciéncia e da Tecnologia,
desconsiderando os valores que as direcionam (ROSA; AULER, 2016). Outras situagdes
apresentadas por um funciondrio da seguranca e educandos também evidenciaram

questionamentos de natureza complexa, como € destacado:

E a dentincia [dos casos de violéncia], como € que funciona aqui? (PG1)

A dentncia € dificil, porque o povo tem medo, o povo nio fala ndo. (RSE)

Os cabuetes’ né que morre cedo, af por isso que a gente t4 falando que, sobre isso af,
os cabuetes também. (AL2)

Ah, entdo a pessoa se acontece alguma coisa tem que ficar calado, porque sendo...
(PG1)
E, porque, vai ter que dar prova, e se ndo da prova € trinta e oito na cara. (AL2).

Strieder (2012) chama a atencdo para a dialogicidade e problematizac¢do da perspectiva
freireana como forma de promover a cultura de participacdo. No entanto, o nivel de
complexidade das situagdes destacadas é um desafio, uma vez que o silenciamento dos

sujeitos, em especial na fala de AL2, € caracterizado pela eminéncia da morte. Reconhecer a

5 o .
Termo atribuido a pessoas fofoqueiras.
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complexidade entre as causas e consequéncias dessas problemdticas implica em ampliar o
nivel dessas problematizagdes para que a participacdo social ndo se limite ao nivel do “pds-
producdo” (ROSA; AULER, 2016). Assim, por exemplo, antes de sinalizar a dentincia como
uma solucdo para os problemas de violéncia da comunidade, deve-se questionar sobre o
porqué dela ndo ocorrer, isto €, quais fatores silenciam os sujeitos impedindo o didlogo e a
participacao.

Ao problematizar as dimensdes das causas e consequéncias das problematicas
vivenciadas no municipio de Santa Luzia, as falas evidenciam que a violéncia também

influencia nas atividades e visdes da comunidade sobre o lazer e diversdo, como € destacado:

O que mais tem aqui para se divertir?(PG1)

Festa (AL2)

E nessas festas? O que rola?(PG1)

Briga e morte (ALS5)

E pra se divertir? (PG1)

Nao tem. Quando tem é uma festinha na praga, tem o negécio de pareddo também
que o pessoal tem medo porque é um risca faca da ‘disgrama® que ninguém quer ir.
O povo tem medo, s6 quem gosta mesmo de ficar na bagunca é quem vai. Eu mesmo
tenho medo, ndo vou. Tenho medo de tudo. (RSE1)

As festas sdo destacadas pelos educandos AL2 e ALS e o funciondrio da seguranga
RSE1 como a unica alternativa de lazer e diversdo, e sdo marcadas por atos de violéncia. As
falas revelam que os moradores ndo reconhecem e/ou nao valorizam os pontos turisticos do
municipio, considerando que Santa Luzia possui rios, lagoas, cavernas € monumentos
histoéricos, compreendendo parte da zona turistica da Costa do Cacau (REHDER, 2008).
Sendo assim, questiona-se: Quais as concepgdes desses moradores sobre lazer e diversao?
Qual o papel da midia nessa relagdo? Quais valores direcionam a cultura local e regional? A
fala do funciondrio da saide RSA1 ajuda a esclarecer alguns desses questionamentos, de

modo que:

Temos também os incidentes nos finais de semana que sio os adolescentes que saem
pra buscar diversdo e acabam se envolvendo com 4lcool e droga e quando voltam
acontecem acidentes automobilisticos, motociclistico, e vérios destes ji deixaram
sequelas grandes. E amputacdo de membro, deficiéncia, sequelas entre outros. Entdo
temos varios casos assim. (RSA2)

A fala de RSAI foi escolhida pelas educadoras e equipe do GEATEC para compor
parte de cima da base da Rede Temdtica, uma vez que ela sintetiza as relacdes complexas
entre as principais causas e consequéncias das problemdticas identificadas no municipio de
Santa Luzia. Assim, as situagdes-limite expressas na parte de baixo da base da rede (Quadro
1), foram sintetizadas na “compreensao limitada das causas e consequéncias da violéncia no
municipio de Santa Luzia/BA”, uma situagcdo-limite da comunidade, em que ndo se reconhece

os aspectos da organizacdo social (SILVA, 2004; FURLAN et al., 2013) que expressam e

6 - . e . . . .
Expressdo regional que significa: coisa ruim; um tipo de xingamento.
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configuram a violéncia no municipio. Essa situacdo-limite legitima um Tema Gerador,
nomeado pelas educadoras como “‘Lazer’, Transito e Violéncia: Roubando vidas em Santa
Luzia/BA?”. O questionamento apresentado no tema enfatiza a complexidade da relacdo entre
causa e consequéncia como parte de um fendmeno mais amplo. Em outras palavras, a causa
nao se apresenta diretamente relacionada com a consequéncia, pois existem fatores historicos
e culturais que caracterizam as situagdes-limite.

O questionamento do Tema Gerador de Santa Luzia, ao expressar a complexidade da
situacdo-limite da comunidade, caracteriza demandas de ordem escolar, politica e social e
requer acdes tanto no ambito individual quanto coletivo. A escola, por meio da educagdo
libertadora, pode abordar valores e formar agentes de mudancas sociais, mas s isso ndo €
suficiente, o poder publico precisa também desenvolver acdes concretas. Visto que este € um
tema complexo e, conforme € destacado por Strieder et al. (2016), as ac¢des formativas
balizadas na educacdo CTS se articulam a agdes sociais mais amplas relacionadas as politicas
publicas, uma vez que esta ¢ uma demanda intrinseca dos proprios propdsitos dessa
perspectiva de ensino.

O fenomeno da pdés-produgdo atua na esfera da consequéncia, avaliando apenas os
impactos da Ciéncia e da Tecnologia para a sociedade (ROSA; AULER, 2016). Problematizar
as causas desse fendmeno implica em reconhecer os direcionamentos da PCT, os quais, na
maioria dos casos, apresentam-se desvinculados das demandas da comunidade local. O
fenomeno do “pds”, ndo necessariamente vinculado a PCT, também pode influenciar no
desenvolvimento das leis e politicas publicas, como o desenvolvimento de uma “lei que
proibe o uso de capacetes”, conforme foi identificada em Santa Luzia. Esses aspectos podem
contribuir para a manutencdo de determinados problemas sociais, limitando as acdes
necessarias ao seu reconhecimento e enfrentamento de um determinado problema.

E nesse sentido que as falas, que estdo na base da Rede Temdtica, suscitam um leque
muito maior de perguntas do que de respostas. Por exemplo, por que os moradores ndao
reconhecem as alternativas de lazer? Serd que o conceito de lazer ndo estd vinculado ao que a
midia expde? Por que € comum o consumo de bebidas alcodlicas? Serd que ndo ha uma
disseminac¢do de valores que pregam e banalizam o consumo de dlcool e drogas? Por que nao
existe a denincia? Chama-se a atencdo para o fato de que a “a cultura do siléncio” (FREIRE,
1979) estd em uma esfera macro. Isso € importante ressaltar porque ela ¢ um fendomeno
superestrutural, que se estabelece em uma relacdo entre sociedades, mas, de algum modo ela
se reflete no local, principalmente na falta de autonomia dos sujeitos, da participagdo e da
elaborac¢do de politicas publicas (FREIRE, 1979; 1987).

Em sintese, a depender do posicionamento dos sujeitos frente a realidade concreta, hd
indicativos de que as situagdes-limite apresentam-se como causas € consequéncias de
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determinados problemas sociais, pois geram e sdo geradas por problemas sociais. Na
estruturacdo do Ciclo Tematico, as causas estdo diretamente relacionadas aos problemas
sociais que configuram as situacdes-limite e as consequéncias as implicacdes sociais dessas
situagdes. A titulo de andlise, no desenvolvimento do processo formativo, as educadoras e a
equipe do GEATEC sistematizaram um conjunto de possiveis “Causas do Problema” que
representam a “A falta de Conscientiza¢do/Orienta¢do”, e o conjunto de “‘Consequéncias” em

N

que constam aspectos relacionados a “Falta de expectativa de Vida”, tal como ilustra a Figura
5.

-

( CAUSAS DO PROBLEMA

ContextofAmbiente/Familia desestruturada:
Falta de consciéncia/orientacdo; /-—f\_
Uso de Drogas e Alcool;
Falta de oportunidades;
Faltade Fiscalizagdo.

\

\\
CONSEQUENCIAS

egradacio do mein amhiente;

Marginalizagdo;
Evasdo escolar;

EAIADE FALTADE

CONSCIEMTI- Acidentes de trinsito;
Iﬁ.‘,’.ﬁﬂf:_ ORIEN El;i(;l'lﬂb'll\m Abusos;
TACAO Gravidez:
/:_A:\ Dependéncia.

Figura 5 — Diagrama inicial do Ciclo Temadtico com suas causas e consequéncias.

Esse diagrama (Figura 5) auxilia a compressdo das causas e consequéncias das
problemdticas do municipio de Santa Luzia, as quais se constituem como parte de uma
relacdo ciclico-dialética, parte de um fendmeno superestrutural que influencia e direciona as
atividades locais. Assim, como relacionar essas problematicas com fenomenos mais amplos?
Como sistematizar essas relagdes e superd-las? E neste sentido, que além de favorecer a
organizacdo das Unidades de Ensino e do conteido programatico (SOLINO, 2013;
MAGALAES, 2015; MILLI, 2016; NERES, 2016; FONSECA, 2017), o Ciclo Temitico
permite desvelar um horizonte de possibilidades para a superagdo das contradi¢des sociais,

conforme apresentado no préoximo item.

b) A cultura de participacao como alternativa politico-epistemoldgica

De acordo com Freire (1987), o desenvolvimento da Reducao Tematica caracteriza-se
como um estudo sistemdtico e interdisciplinar, em que os Temas Geradores serdo analisados
sob as diferentes dreas do conhecimento, em um quadro geral das ciéncias. Com isso, o autor
ressalta que a andlise ndo pode se limitar as especificidades de um determinado campo do
saber, pois se perderia o sentido de expressdo de totalidade da comunidade investigada,

conforme € sinalizado:
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Desta forma, os temas que foram captados dentro de uma totalidade, jamais serdo
tratadas esquematicamente. Seria uma lastima se, depois de investigados na riqueza
de sua interpenetracdo com outros aspectos da realidade, ao serem ‘“‘tratados”,
perdessem esta riqueza, esvaziando-se de sua forca, na estreiteza dos especialismos
(FREIRE, 1987, p.66).

Considerando a totalidade e a interpenetracdo de aspectos com a realidade que
caracteriza os Temas Geradores, a equipe do GEATEC e as educadoras elaboraram o topo da
Rede Tematica de Santa Luzia, tendo como referéncia os apontamentos de Silva (2004) e
Furlan et al. (2013). Na visdo dos autores, essa constru¢do permite a leitura critica sobre os
elementos organizacionais locais, para entdo estabelecerem-se relacdes socioeconOmicas e
socioculturais mais amplas, com aspectos microssociais (regionais) e macrossociais (globais).
Desse modo, é caracterizada a visao dos educadores sobre as contradi¢des e demandas sociais,
as quais se resumem no Contratema (SILVA, 2004; FURLAN et al.,, 2013), o qual no
processo formativo foi denominado de: “ConscientizAcao individual e coletiva para a redugao
da violéncia em Santa Luzia/BA”.

Devido a complexidade das causas e consequéncias das problemdticas sociais
identificadas em Santa Luzia, as educadoras expressaram a necessidade da participacdo de
uma assistente social do municipio para a construcdo do topo da Rede Temadtica (Figura 6),

que foi solicitada junto a Secretaria de Saide do referido municipio.

Contratema: ConscientizAgao individual e coletiva para a redugao da violéncia em Santa Luzia/BA

Ensino em Tempo
Integral

i ! ! ;

- - Movimento, Ondas
Depoimentos da Preservagao dos Sonoras, Colistes e

Assisténcia Social  |e—| —w= Educagio Ambiental l«— Fducagio de Trénsito

la— [ Pal P
Comunidade ebates e Falestras ‘"| Pontos Turisticos Conservagao da
* L Energia
Discutir sobre os Controle da Venda de L }
Diferentes Tipos de |—» Bebidas Alcodlicas Alternativas de Lazer Informativas Sobre
Violéncia L P
! + para Nlenores I Acidentes de Transito
N - - R hecer os P 5
Composigao Quimica Construgao do Centro econnecer os antas l
das Drogas ™  de Reabilitagéo Turisticos como Nosso icl
Patriménio —=  Guarda Municipal
I ; P
P P .
Efeitos das Drogas no Politicas Plblicas or E;: ralica 0s Agdes das Secrelarias
Corpo Humano oelos ) do Municipio
Governamentais
Aclies Ir'nil_\rlduau.‘f= e Poder Publico
Coletivas

Meio Ambiente

Situagao Limite: Compreenséo limitada das causas e consequéncias da violéncia no municipio de
Santa Luzia/BA

Figura 6 - Topo da Rede Temadtica de Santa Luzia/BA, adaptada de Silva (2004).
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Observa-se no topo da Rede Tematica (Figura 6) que além dos contetiidos e conceitos
cientificos, existe a presenca de aspectos relacionados a acdes sociais que podem ser
desenvolvidas tanto no ambito individual quanto no coletivo e também na esfera do poder
publico. Essas acdes configuram a “visdo dos educadores” sobre as problemadticas locais
(SILVA, 2004; FONSECA, 2017), em que se buscou valorizar as demandas da populagdo de
Santa Luzia para entdo inseri-las no curriculo escolar (AULER; DELIZOICOV, 2015;
CENTA; MUENCHEN, 2016; ROSO; AULER, 2016).

Nesse processo, discutiu-se com as educadoras e a assistente social as alternativas aos

problemas do municipio, conforme o didlogo:

PGl, a gente estd falando aqui, “estimular a cultura de participagdo”. (P2).

Por que nao deixar “desenvolvimento” [da culta de participacdo]? (P4).

Por que se ja estd ali é porque ndo tem a cultura de participar, né? Se ndo tem por
qué? Porque ndo desenvolve ou porque ndo é estimulada? (ASS).

Vocé pode desenvolver algo que ndo existe, em Santa Luzia ji tem a cultura de
participagdo, s6 que ndo tem o estimulo nesse direcionamento (PG1).

Nao tem o estimulo, isso! Quando pensei nisso, eu pensei nos tapetes que a gente faz
de Corpus Christi, ja tem [a cultura], mas nem toda a comunidade é estimulada,
né?(ASS).

A assistente social ASS destacou a necessidade de se estimular a cultura de
participacdo no municipio por vias criticas, uma vez que a mesma identifica o compromisso
social da comunidade no desenvolvimento de certas atividades, especificamente no que tange
as préaticas de cunho religioso. Com isso, ndo desmerecendo o papel social dessas acdes e,
inclusive, salientando o seu valor, defende-se que esta participacdo seja ampliada, para que
ndo ocorra somente uma “pseudoparticipacdo” (AULER; DELIZOICOV, 2015). Em outras
palavras, € necessdrio que a comunidade possa reconhecer as implicagdes sobre as causas e
consequéncias das problemdticas locais para, por meio delas, buscar e direcionar alternativas

ao seu enfrentamento, conforme Freire (1983) orienta:

Sendo assim, impde-se que tenhamos uma clara e licida compreensdo de nossa
acdo, que envolve uma teoria, quer o saibamos ou ndo. Impde-se que, em lugar da
simples “doxa” em tdrno da acdio que desenvolvemos, alcancemos o “logos” de
nossa acdo. (Ibid., p. 25).

Assim, o autor exemplifica a relacdo humanistica do conhecimento cientifico (logos)
com a opinido (doxa):

Pelo contrdrio, o humanismo que se impde ao trabalho de comunicacdo entre
técnicos e camponeses no processo da reforma agréria, se baseia na ciéncia, e ndo na
“doxa”, e ndo no ‘“eu gostaria que fosse” ou em gestos puramente humanitarios.
(Ibid., p. 50).

Nesse contexto, Freire (1983) reforca a valorizacdo do conhecimento cientifico,
historicamente constituido, para o desenvolvimento de a¢des concretas, ou seja, desvinculadas
das a¢des meramente assistencialistas. Porém, o autor ressalta que esse processo nao consiste

em uma substituicdo do conhecimento dos sujeitos por “técnicas elaboradas”, pensar assim
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seria um equivoco, pois se trata de “um problema antropoldgico, epistemoldgico e também
estrutural” (Ibid., p.20). Algumas questdes identificadas no municipio de Santa Luzia revelam
essa interface do problema, em que os conhecimentos cientificos, por si s6, ndo sao
suficientes para resolverem as problematicas, dada a complexidade das situacdes que
envolvem outros aspectos, a exemplo da fala do educando AL2, em que o siléncio € uma
forma de sobrevivéncia. Deste modo, quais seriam as alternativas para superar essas
contradigdes?

Para Silva (2004), uma das formas de se problematizar a realidade concreta, para que
ocorram as superacdes das contradi¢des sociais, € por meio das questdes geradoras. Essas
questdes, de acordo com o autor, sio como uma bussola pedagégica que orienta a elaboracao
de algumas respostas para as problemdticas locais, articulando diferentes conhecimentos e
praticas em um contraponto entre o Tema Gerador e o Contratema. Dessa forma, a equipe do
GEATEC elaborou a seguinte questdo geradora: “Qual o retrato da violéncia em Santa
Luzia/BA?”. Nessa questdo, a definicdo de “retrato” foi vinculada ao sentido da descri¢do

precisa (HOUAISS; VILLAR, 2004), isso porque:

[...] a questdo geradora como interface politico-epistemolégica e sociocultural
procura enunciar de forma problematizadora as tensdes entre os conhecimentos
presentes nas duas visdes de mundo, esclarecendo, por um lado, as necessidades e os
conflitos limitrofes vivenciados e, por outro, as contradi¢des sociais sobre as quais
essas necessidades e conflitos se assentam. (SILVA, 2004, p. 244).

A questdo geradora de Santa Luzia parte da compreensdo limitada das causas e
consequéncias da violéncia no municipio as vistas da percep¢ao critica dessa problematica,
tendo por referéncia os conhecimentos e préticas historicamente estabelecidos. Assim, essa
questdo se concretiza no reconhecimento das tensdes entre estes conhecimentos, na dimensao
politico-epistemoldgica, em que se efetiva a cultura de participacdo (SILVA, 2004; AULER;
DELIZOICOV, 2015).

A questdo geradora “Qual o retrato da violéncia em Santa Luzia/BA?” sintetiza o
Ciclo Tematico, sob a 6tica das causas, consequéncias e possiveis alternativas para superacao
dessa problemaética na regido, assim como as demais demandas sociais identificadas durante o
processo de Investigacdo Temdtica. A Figura 7 apresenta o diagrama completo do Ciclo
Tematico constituido dos seguintes aspectos: Causas do problema: de forma geral, as
problematicas locais sdo causadas pela falta de conscientizagdo/orientacdo decorrente do
contexto social, falta de estrutura¢do familiar, uso de &lcool, falta de fiscalizacdo e de
oportunidades; Consequéncias: ressalta-se a falta de expectativa de vida que culmina na
degradacdo do meio ambiente, marginalizacdo, etc; Alternativas: aponta-se para a necessidade
de se estimular a cultura de participagdo, em que possam ser realizadas atividades que

envolvem, por exemplo, a promogao de agdes e parcerias com o poder publico.
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CAUSAS DO PROBLEMA

Falta de consciéncia/orientagéo;
Uso de Drogas e Alcool;
Falta de oportunidades;
Falta de Fiscalizagdo.

TACAO

ALTERNATIVAS
Educagio Integral;
Fiscalizacdo Efetiva;
Esclarecimento de Leis;
Educagdo Ambiental;
Conscientiza¢do da populagiio;
Palestras, depoimentos e oficinas;

Puablico.

Contexto/Ambiente/Familia desestruturada;

FALTADE Evasdo escolar;
CONSCIENTI- Exl;%lg'lj:)\['l?ﬁ”\ Acidentes de transito;
ZACAO/ORIEN Abusos;

ESTIMULARA
CULTURA DE
PARTICIPACAO

Promocdo de acBes e parcerias com o Poder

CONSEQUENCIAS
Degradagdo do meio ambiente;
Marginalizagio;

DEVIDA

Gravidez;
Dependéncia.

Figura 7 - Ciclo Tematico desenvolvido com os educadores de Santa Luzia/BA.

Os elementos constituintes do Ciclo Temético — causas, consequéncias e alternativas —

direcionaram a elaboracdo das seguintes Unidades de Ensino: Meio ambiente; Violéncia;

Drogas e Transito, que sistematizaram o Plano’ de Ensino (Quadro 2), a ser implementado no

Ensino Fundamental II. As Unidades foram orientadas por falas de moradores, funcionarios

(da saude, da seguranca, etc.) e educandos,

comunidade (SILVA, 2004).

que expressam as situagdes significativas da

Quadro 2 - Plano de Ensino preliminar desenvolvido com os educadores de Santa Luzia/BA.

PLANO DE ENSINO DO TEMA GERADOR:
“‘Lazer’, Transito e Violéncia: Roubando vidas em Santa Luzia?”

FALAS QUE ORIENTARAM A ELABORACAO DAS UNIDADES I e II

E quais sdo [as atividades de lazer], o que vocés
tém aqui feito pra se divertir? (PG1) Nada, porque
em Santa Luzia ndo tem nada! (AL2).

Rapaz, ndo tem mais jeito da violéncia porque a droga
tomou conta da cidade, entdo todas as violéncia, mais
é causada por ela. Qualquer maneira, se ela saisse da
cidade parava a violéncia, ai todo mundo vivia
tranquilo (A2).

I UNIDADE - MEIO AMBIENTE
Conteudos e conceitos cientificos:

Contexto histérico dos pontos turisticos de Santa
Luzia; degradacdo dos pontos turisticos; descarte do
lixo/agentes poluentes.

II UNIDADE - VIOLENCIA
Contetdos e conceitos cientificos:
Tipos de violéncias (simbdlica, fisica, abusos, etc.);
corpo humano; educagdo sexual (gravidez, aborto,
etc.).

Atividades:

Visitas aos pontos turisticos da cidade; construcdo
de um roteiro turistico; elaboracdo de um plano de
revitaliza¢do e acessibilidade aos pontos turisticos;
oficina sobre Educa¢do Ambiental.

Atividades:

Palestras (Psicdlogo, Assistente Social, Conselho
Tutelar); confeccdo de Informativos sobre educacdo
sexual e violéncia.

"Um aprofundamento do Plano de Ensino consta em Milli (2016).
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FALAS QUE ORIENTARAM A ELABORACAO DAS UNIDADES III e IV

E para vocé quais sdo as causas da violéncia?
(PG1) So tem uma, ¢, todos esses casos aqui, ndo,
desse menino aqui [...] foi uma questdo de, né, ndo
sei nem o que foi, mas esses aqui foi droga, droga,
a maioria tudo... tudo leva droga, os roubos sdo
motivados pela droga, os homicidios a maioria.
Acho que na maioria dos casos ai é droga, ta
destruindo tudo (RSE1).

E quando as pessoas saem de carro ou de moto. Aqui
usam cinto de seguranga, capacete? (PG1) So quando
pega a BR. Aqui ninguém usa isso. [...] Diz eles que é
uma lei, né? Que tem ai, que num quer que ninguém,
dentro da cidade ndo pode nem usar capacete, e a
maioria anda de cinto, outros ndo anda. Agora de
capacete ninguém anda ndo, dentro da cidade (B2).

III1 UNIDADE - DROGAS
Conteudos e conceitos cientificos:

Drogas licitas e ilicitas; composi¢do das drogas e
reagdes quimicas; efeitos bioldgicos.

IV UNIDADE - TRANSITO
Conteudos e conceitos cientificos:

Movimento e colisdes; conservacdo da energia;
equipamentos de seguranga; leis de transito; poluicdo
sonora.

Atividades:

Mesa redonda com funciondrios da satide (médicos,
enfermeiros, etc.); pesquisa sobre as implicacdes
politicas, econd6micas e sociais das drogas;
elaboracdo de cartazes ou banners sobre o efeito das

Atividades:

Palestra: educag@o no transito; mesa redonda sobre a
“Lei seca”; elaboragdo de propostas de lei de transito;
confec¢do de informativos. Elaboracdo de acdes e
medidas necessdrias para melhorar a seguranca no

transito em Santa Luzia.

drogas (no organismo e na sociedade).

Desta forma, na Unidade I se evidencia a falta de reconhecimento de alternativas para
o Lazer, em que a mesma foi planejada a fim de reconhecer e valorizar os pontos turisticos e
as riquezas naturais da comunidade, como as cachoeiras, lagoa de dgua cristalina, formagdes
rochosas, grutas, etc. As Unidades II e 11l foram planejadas a fim do reconhecimento de que a
violéncia ndo se resume as drogas e que existem diversos tipos e fatores que a influenciam,
porém, de forma mais especifica, a Unidade III trata da questdo da droga no municipio que €
citada pela maioria dos moradores e funciondrios da saide. A Unidade IV tem como foco o
nao reconhecimento da necessidade do uso de equipamentos de seguranca.

Em sintese, as Unidades de Ensino, apresentadas no Plano de Ensino do Tema
Gerador de Santa Luzia, reproduzem as dimensdes das causas e consequéncias e alternativas
presentes no Ciclo Tematico (FONSECA, 2017). Por um lado, caracterizam-se os contetidos e
conceitos cientificos necessarios a compressao das situagdes-limites e, por outro, as atividades
e acdes que possibilitem a superacdo das situagdes-limites e a transformagdo da realidade
local (SILVA, 2004). Com isso, revela-se a interface politico-epistemoldgica da questdao
geradora (SILVA, 2004) que se concretiza na necessidade do desenvolvimento da cultura de

participacdo (AULER, 2011; AULER; DELIZOICOV; 2015).

Consideracoes finais

No presente estudo, no ambito de um processo formativo de educadores de ciéncias do
municipio de Santa Luzia, investigaram-se as contribuicdes da Rede Tematica na constru¢do
de um Ciclo Temadtico e analisou-se o papel destes no desenvolvimento da cultura de
participacdo. Para tal, foi necessario rediscutir questdes relativas ao levantamento de

informacdes, andlise e escolha das situacdes representativas das problemdticas sociais,
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defini¢do das demandas sociais presentes na comunidade e na busca por possiveis alternativas
a essas demandas. Nesse contexto, a rediscussdo dessas questdes s6 foi possivel por conta da
anterior realizacdo do processo de Investigacdo Temética (FREIRE, 1987; DELIZOICOV,
1991).

Problematizar os aspectos necessarios ao desenvolvimento da cultura de participacao
implica em reconhecer a génese dos problemas e das demandas sociais, uma vez que as
pesquisas que enfatizam essa discussdao, em sua maioria, t€ém se restringindo a esfera da
consequéncia, propondo acdes vinculadas a “pds-producao” (ROSA; AULER, 2016). Este
estudo evidencia que, em uma organizagao social, as causas de uma determinada problematica
se encontram inter-relacionas as consequéncias de outras agdes, isto quando caracterizadas
por meio das situagdes-limite (FREIRE, 1987). Em func¢do disso, o Ciclo Tematico expressa
uma relagdo ciclico-dialética entre causa e consequéncia, a qual se estabelece nas diferentes
esferas da estrutura social - local, regional e global (SILVA, 2004; FURLAN et al., 2013).

Ao propor alternativas para a superacdo das contradicdes sociais de Santa Luzia,
evidenciou-se por meio da terceira dimensdo do Ciclo Temdtico, a interface politico-
epistemologica da questdo geradora (SILVA, 2004), a qual articula o conhecimento
sistematizado a ag¢des de ordem politica que foram atribuidas a necessidade do
desenvolvimento da cultura de participacao social (AULER, 2011; AULER; DELIZOICOV,
2015). As acdes e atividades propostas no Plano de Ensino do Quadro 2, mesmo que
preliminares, podem ser rediscutidas e ampliadas, na busca por parcerias com o poder
publico, na promog¢do e desenvolvimento de politicas publicas, agenda de pesquisa e agenda
educacional (AULER, N.; AULER, 2015). Assim, sinaliza-se um novo caminho para
estruturacdo curricular, que ndo s6 elenque conteddos e conceitos cientificos, mas que oriente
acOes que visem a transformacao social, tal como sugerido por Auler e Delizoicov (2015) e
Roso e Auler (2016).

No que concerne as perspectivas tedrico-metodoldgicas deste estudo, o Ciclo
Tematico apresenta-se como um elemento organizador de foco metodolégico, estruturado na
problematizacdo e sistematizacdo das causas, consequéncias e alternativas para a superagao
das contradi¢des sociais (FONSECA, 2017). Por isso, os parametros tedricos que orientaram
essa discussdo, pautaram-se na Rede Temadtica de Silva (2004) que, em sintese, reproduz o
processo de Investigacdo Tematica revelando a visdo da comunidade e a visdo dos educadores
sob as problemadticas locais, articulando-as a aspectos da organizacdo micro e macro social
(SILVA, 2004).

Auler e Delizoicov (2015) defendem a necessidade da reinvencdo da Reducao
Tematica de forma a orientar processos de produ¢do em Ciéncia-Tecnologia, em sintonia com
as concepgoes de Freire e do PLACTS, considerando as demandas locais no desenvolvimento
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de agendas de pesquisa, politicas publicas e curriculos escolares. Fato que pela presente
discussdo, apresenta-se como possivel. Neste ponto, caracteriza-se a Redu¢do Tematica como
consequéncia das trés etapas que a antecedem, as quais sejam: 1) Levantamento Preliminar; 2)
Andlise e escolha das codificacdes; 3) Didlogos Descodificadores. Ao promover a reinvencao
da Reducdo Temdtica como um encaminhamento futuro, salienta-se que esta seja considerada
desde o Levantamento Preliminar, isto €, na compreensao, sistematizacdo e problematizacao

das intencionalidades e valores que direcionam o inicio da Investigacdo Tematica.
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