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Resumo: Trabalho em grupo nas aulas de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: prética cotidiana se temos em perspectiva uma proposta de ensino por
investigacdo. Ao optarmos pela metodologia de ensino de Ciéncias que extrapola a
preocupacdo apenas com os contelidos conceituais, oferecemos aos alunos a
oportunidade de construcdo da sua autonomia moral. Essa construgio € favorecida
pelas interagdes sociais, em propostas didaticas que prevejam o trabalho em grupo.
Neste artigo, apresentamos uma pesquisa realizada com alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica da cidade de S8o Paulo. Investigamos a
construcio da autonomia moral, enquanto os alunos, em grupo, resolviam uma
atividade investigativa de Ciéncias Trata-se de uma pesquisa qualitativa. Para a
andlise dos dados, criamos categorias que delimitaram a diversidade de atitudes
apresentadas pelos alunos. Tal andlise corrobora a importincia do trabalho em grupo,
das interacOes sociais para a constru¢do da autonomia moral.

Abstract: Group work in science classes in the elementary school: everyday practice
if we have in perspective an inquiry-based teaching. By choosing the science teaching
methodology that it surpasses the concern only the conceptual content, we offer
students the opportunity to build their moral autonomy. This construction is promoted
by social interactions in educational proposals that allow for group work. This article
presents a research realized to students of the 4th year of elementary school in a
public school in Sdo Paulo. We investigate the construction of moral autonomy,
while the students, in groups, solved one investigative activity Science activity. This
is a qualitative research. For data analysis, we created categories that would define
the diversity of attitudes presented by the students. This analysis confirms the
importance of group work and social interactions and diversity of present attitudes to
the construction of moral autonomy.

E' Esta obra foi licenciada com uma Licenga Creative Commons Atribuicdo 4.0 Internacional
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Introducao

Partindo de pesquisas em ensino de Ciéncias, um grupo de pesquisadores do
Laboratério de Pesquisa e Ensino de Fisica (LaPEF) da Faculdade de Educag¢do da USP,
publicou o livro “Ciéncias no Ensino Fundamental: o conhecimento Fisico”. Esse material
apresenta, fundamenta e explica 15 atividades de Conhecimento Fisico (CF) destinadas a
aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental I. O presente artigo traz uma pesquisa realizada
com alunos de 4° ano do Ensino Fundamental em aulas de Ciéncias que utilizaram a
metodologia das atividades de Conhecimento Fisico, mais especificamente “o problema do
submarino” (CARVALHO et. al., 2010).

As atividades de CF representam uma proposta de ensino de Ciéncias por
investigacdo, uma vez que em sua metodologia ha a oportunidade, de vivenciar praticas da
cultura cientifica. Os alunos trabalham em pequenos grupos para resolver um problema fisico,
levantam e testam hipoteses na busca da solugdo do problema. Apos a resolucdo, apresentam
as etapas da investigacdo realizada e a referida explicagdo, em discussdes coletivas. O ensino
¢ encarado como uma atividade de investigagdo (MUNFORD, 2007, 2015; ZOMPERO;
LABURU, 2011; CARVALHO, 2013; SASSERON, 2015). Os alunos testam seus
conhecimentos prévios, trabalham ativamente em todo o processo, argumentam, questionam €
encerram a atividade, registrando as conquistas realizadas durante a aula. A partir dessas
caracteristicas didaticas da metodologia das atividades de Conhecimento Fisico,
reconhecemos tal metodologia como promotora de um trabalho investigativo, que pressupde o
cardter social da constru¢do do conhecimento cientifico, uma vez que boa parte da
organizagdo das atividades de CF se dd em grupo.

Nossa pesquisa investigou o trabalho em grupo presente em algumas etapas das aulas
de Ciéncias que utilizam a metodologia das atividades de CF. Dentro da concepcio
investigativa de ensino de Ciéncias, tais atividades compdem uma proposta metodoldgica que
prevé a interagdo em grupo na maioria dos estdgios da atividade.

Compreendemos que, para além dos contetidos conceituais trabalhados em aula, o
curso de Ciéncias pode, por intermédio de atividades investigativas, proporcionar ao aluno a
constru¢do da sua autonomia moral (PIAGET, 1977) na medida em que favorecem as
interagdes sociais Desta forma, o objetivo deste artigo € apresentar e discutir as atitudes dos
alunos enquanto trabalham em grupo, na realizagdo de uma atividade de investigacdo
cientifica.

A partir de uma metodologia de pesquisa qualitativa, registramos as aulas por meio
de videos, transcrevemos as falas e analisamos os episodios de ensino que evidenciam as

interacdes sociais entre os alunos, no processo construcdo da autonomia moral. Diante desses
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dados, buscamos investigar quais as atitudes dos alunos enquanto trabalham em grupo na

resolugdo de problemas investigativos em aulas de Ciéncias.

Investigar nas aulas de Ciéncias

Ha algumas décadas, as pesquisas em Ensino de Ciéncias defendem a importancia de
uma proposta de ensino comprometida com o cardter exploratério, investigativo € com a
formacdo do cidaddo critico. Entende-se, assim, a necessidade de transpor o cardter de
transmissdo os contetidos meramente conceituais € investir numa concepgdo de ensino que
trabalhe com aspectos préprios do fazer cientifico, favorecendo a construgdo desses conceitos.
(AULER; DELIZOICOV, 2001; SASSERON; CARVALHO, 2008, 2011; MUNFORD 2007,
2015; CARVALHO, 2013; TEIXEIRA, 2013).

De acordo com alguns autores (DRIVER et al., 1999; AULER; DELIZOICOV,
2001; ROTH, LAWLESS, 2002; CAPECCHI, 2004; LOCATELLI; CARVALHO, 2007;
SASSERON, 2015), podemos compreender a Ciéncia como uma forma de cultura que possui
regras, valores, praticas e linguagens proprias, o que aponta para o reconhecimento de uma
cultura cientifica. Ainda para esses autores, o processo de apropriacdo, por parte do aluno,
desses elementos da cultura cientifica, implica na enculturacdo cientifica. Em consonincia
com essa linha tedrica, defendemos a constru¢do do conhecimento desses aspectos por parte
do aluno, e, para tanto, se faz necessdria uma proposta de ensino de Ci€ncias que objetive o
processo de enculturagdo.

As acdes e caracteristicas proprias do fazer cientifico defendidas acima sdo
defendidas na literatura a partir de algumas praticas de ensino que aproximam o trabalho do
aluno com as Ciéncias. Gil Perez e Castro (1996); Schiel e Orlandi (2009) e Carvalho (2010)
apresentam essa aproximacdo relacionando as propostas de ensino com algumas etapas da
pesquisa cientifica, a saber: problematizacdo, atividades de exploracdo, conclusdo,
sistematizacdo e registros, € a divulgacdo do trabalho. Sasseron (2015) defende o ensino por
investigacdo enquanto uma abordagem diddtica (p. 58), ampliando a discussdo pedagdgica
para além da proposi¢do de prdticas de ensino. Na mesma publicag¢do, a autora relaciona a

cultura cientifica as atividades de investigacio e divulga¢do de um novo conhecimento:
A partir dessas ideias acerca do trabalho cientifico, podemos conceber a cultura
cientifica como o conjunto de acdes e de comportamentos envolvidos na atividade
de investigacio e divulgacdo de um novo conhecimento sobre o mundo natural.
(SASSERON, 2015, p.55).
Ao defenderem uma proposta de ensino por investigacdo, Sasseron e Carvalho (2011),
acreditam ser esse um dos aspectos determinantes da cultura cientifica, porém, nomeiam
como alfabetizagcdo cientifica a vivéncia de constru¢do e apropriagdo dessa cultura, ou,

segundo as autoras:
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[...] usaremos o termo “alfabetizagdo cientifica™ para designar as ideias que temos

em mente e que objetivamos ao planejar um ensino que permita aos alunos interagir

com uma nova cultura, com uma nova forma de ver o mundo e seus acontecimentos,

podendo modificd- los e a si proprio através da prética consciente propiciada por sua

interagdo cerceada de saberes de no¢des e conhecimentos cientificos, bem como das

habilidades associadas ao fazer cientifico. (SASSERON; CARVALHO, 2011, p.61).

Ainda nessa tematica, Teixeira (2013), afirma que os termos alfabetizacio cientifica

e letramento cientifico sdo tradu¢des empregadas no Brasil para o termo scientifc literacy.

Segundo a autora, ao citar Deboer (2000) e Hurd (1998), a expressdo scientific literacy
“remonta aos anos 50 do século passado” (p.801).

Numa pesquisa sobre a relacdo entre ensino de Ci€ncias por investigacdo e
competéncias cientificas tratadas no PISA!, Pereira (2016) aponta algumas convergéncias
dentre os autores que pesquisam ensino de ciéncias. A autora destaca a importincia da
aprendizagem também dos contetdos “procedimentais — como, por exemplo, pensar, agir,
argumentar, interferir, interpretar, analisar, etc., - e atitudinais - como: autonomia, respeito,
participag@o, cooperagdo, dentre outros.” (p.41). Em outa pesquisa, Vilches e Gil Pérez
(2011), defendem a importancia do trabalho em grupos cooperativo para a aproximacio dos
estudantes das caracteristicas proprias das atividades cientificas. Para os autores:

Mas o trabalho em grupos, nfio favorece notadamente apenas a aprendizagem
significativa e a imersdo na cultura cientifica, mas também contribui para um bom
clima na sala de aula com a integracdo de alunos e professores em uma tarefa
comum, que constitui um instrumento fundamental para superar as dificuldades e o
estabelecimento de relagdes positivas de cooperacdo. Resulta ainda mais, sendo
essencial para a aquisicdo de competéncias necessdrias nos diferentes niveis de
ensino, tais como as relativas as competéncias sociais de cidadania e comunicacao.
(VILCHES; GIL PEREZ, 2011, p. 78, tradu¢éo nossa).

Situamos a metodologia das atividades de Conhecimento Fisico (CARVALHO et. al.,
2010) nessa perspectiva investigativa e como referencial didatico para o trabalho em sala de
aula. Entendemos que essa metodologia contempla a proposta de Ensino de Cié€ncias por
Investigagdo, ao oportunizar, a para os alunos, etapas genuinas do fazer cientifico, com

destaque a questdo-problema (pergunta) desencadeando o processo investigativo.

Um dos pontos que podemos salientar, e que se torna claro nas entrevistas
piagetianas, é a importdncia de um problema para o inicio da constru¢do do
conhecimento. Ao trazer esse conhecimento para o ensino em sala de aula, esse fato
— propor um problema par que os alunos possam resolvé-lo vai ser o divisor de
dguas entre o ensino expositivo feito pelo professor e o ensino em que proporciona
condicdes para que o aluno possa raciocinar e construir seu conhecimento

(CARVALHO, 2013, p. 02).

Ao adotarmos a proposta de ensino de Ciéncias por investigacio, estamos assumindo a
importancia da problematizacio; das atividades experimentais/exploratorias; da discussdo do

processo investigativo com os pares; do registro tanto do processo quanto dos resultados; da

! Programa internacional de avaliacdo de estudantes.
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relacdo da pesquisa com a realidade cotidiana e da socializagdo dos resultados. Neste
trabalho, consideramos todos os aspectos pedagdgicos do fazer cientifico, também
compreendemos o ensino por investigagdo como uma abordagem diddtica e destacamos a
importancia do trabalho em grupo e suas multiplas possibilidades enquanto mais uma

oportunidade, para os alunos, de vivenciar aspectos da cultura cientifica.

As atitudes dos alunos no trabalho em grupo: interacio social e a formacio da
autonomia moral

Durante as etapas iniciais do Problema do Submarino, os alunos trabalham em
pequenos grupos, do momento em que o professor propde o problema até a resolucdo do
mesmo. O experimento parte da proposi¢do de um problema e deve ser tanto testado quanto
resolvido pelos alunos em pequenos grupos.

O trabalho em grupo oportuniza a exposi¢do e troca de ideias e hipdteses, assim,
permite que o processo de aprendizagem torne-se mais rico e motivador. Por meio da
interagdo entre os alunos, € possivel criar um contexto social mais proximo da realidade,
aumentando a efetividade da aprendizagem. Numa pesquisa sobre Habilidades Sociais (HS)
de alunos do Ensino Fundamental, Pizato, Marturano, e Fontaine (2014) concluem que as HS
mais desenvolvidas podem, “no meio escolar, favorecer as relagdes entre pares e estimular a
funcdo de suporte social do grupo de pares em situacdo de estresse.” (p.194).

Para Wallon (1975 in CORIA-SABINI; OLIVEIRA, 2002), a escola proporciona a
crianca a possibilidade de estabelecer relages diversificadas, de conviver num ambiente
menos estruturado e estdvel do que o da familia. Proporciona a participagdo em grupos, cuja
integragdo inclui seguir regras, assumir tarefas e, principalmente, reconhecer suas capacidades
e respeito por si e pelos outros.

A escola, enquanto um espago significativo de interacdo social oferece ao aluno a
oportunidade de conviver coletivamente. O aluno, frente a esta coletividade, lida com ideias,
argumentos e agdes diferentes dos seus. Decidir qual a atitude mais acertada apoiando-se nas
suas convicgdes € de acordo com os principios defendidos pelo grupo ao qual pertence, € o
que colabora para a construg¢do do aluno moralmente autdbnomo.

Ribeiro e Ramos (2013), em sua revisdo da literatura, defendem os trabalhos em
grupo colaborativos e afirmam que essa configuragdo contribui para a formacgdo da

autonomia:

O trabalho em grupos colaborativos — duplas ou trios de alunos — € uma estratégia
que tem apresentado bons resultados em estudos realizados por vdrios pesquisadores
(BROOKS; KORETSKY, 2011; BARBOSA; JOFILI, 2004; TORRES,
ALCANTARA; IRALA, 2004; VILCHES; GIL, 2011). Segundo esses autores, 0
trabalho por meio de grupos colaborativos contribui para o desenvolvimento da
autonomia aos alunos. Permite que os participantes tomem decisdes quanto a propria
aprendizagem, principalmente, por meio do didlogo que se estabelece entre oS
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alunos da dupla. Nesse caso, o professor tem uma funcio de supervisdo e de
mediacdo do trabalho em realizacio, devendo intervir quando o grupo ndo encontra
solu¢cdes ou quando ocorre algum conflito entre os participantes. (RIBEIRO;
RAMOS, 2013, p.457).

O trabalho em grupo deve ser pautado em principios que deem sustentacdo a
convivéncia. E dificil refletir sobre uma construgdo coletiva que ndo esteja apoiada em
pressupostos de ética, respeito e cidadania. Quando adotamos e defendemos o trabalho em
grupo pautado em principios de convivéncia, ndo deixamos de lado a importancia do conflito
(CORIA-SABINI; OLIVEIRA, 2002; SANTOS et al., 2014) como processo do grupo. Na
convivéncia e na relacdo o conflito também estd previsto, seja ele cognitivo ou relacional.
Adotamos neste trabalho o conflito como um dos aspectos da troca que a dindmica do
trabalho em grupo favorece.

Numa proposta de ensino de Ciéncias por investigag¢do, além da apropriagdo dos
conceitos cientificos, ao trabalhar em grupo, os alunos ampliam suas possibilidades de
interacdo social. H4 nessa modalidade de trabalho a possibilidade de construcdo de
conhecimentos da ordem social: troca de ideias, considerac¢do da ideia do outro e valorizagdo
do trabalho em equipe, dentre tantos os frutos da interacdo social. Acreditamos o processo de
trabalho em grupo e consequente constru¢do de conhecimentos do campo social, favorecido
pelo cardter investigativo do ensino de Ciéncias, contribua para a constru¢cdo da autonomia
moral.

O conceito Autonomia Moral provém das pesquisas de Piaget (1977) sobre a
construgdo da moralidade pela crianca. A autonomia moral € a capacidade de decidir por si
préprio quais as atitudes mais pertinentes dentro do contexto no qual o individuo estd
inserido.

Ao adotarmos os principios construtivistas de ensino e aprendizagem, entendemos
que a moralidade, enquanto conhecimento, ndo pode ser passada, ao contririo, ¢ construida
pelo individuo na relagdo com o meio em que vive. A partir de Piaget, alguns autores
(KAMII; DE VRIES 1985,1991; LA TAILLE, 1998, 1999, 2001, PUIG, 1998; VINHA;
TOGNETTA, 2009; MULLER; ALENCAR, 2012; SILVA et.al., 2014), dentre outros,
remetem-se a concepcdo de autonomia moral quando suas investigacdes compreendem a
interacdo social em sala de aula, a percepcdo das criancas a respeito de conflitos morais ou
ainda a relacdo das criancas com seus pares.

Segundo La Taille,

[...] no plano psicolégico, a autonomia moral € vista como resultado de uma
interacfio cooperativa com os demais membros de uma sociedade. Ndo &, portanto,
imposta de fora para dentro, mas sim construida pelo sujeito em interacdes sociais
pautadas nos valores e regras da autonomia moral. Tais inten¢des desencadeiam o
que Piaget chama de processo de descentragdo, ou seja, a capacidade se colocar no
ponto de vista de outras pessoas para melhor compreendé-las e, reciprocamente,
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melhor compreender o préprio ponto de vista (tomando consciéncia de sua 'situagio’
e, decorrentemente, de seus limites). (LA TAILLE, 1998, p.13).

A interacdo social ¢ um elemento de suma importincia na promog¢do da autonomia
moral. Se a autonomia moral € vista como resultado de uma interagdo cooperativa com 0s
demais membros de uma sociedade, ela pode ser construida na relagdo entre alunos no
trabalho em grupo durante as aulas de Ciéncias.

A nova Base Nacional Comum Curricular® (BNCC — MEC - 2015), documento
elaborado pelo Ministério da Educacio e Cultura (MEC) e disponibilizado na internet, traz
alguns objetivos e principios norteadores da formagdo para o educando durante a educacio

basica. Dente eles, destacamos:

Desenvolver, aperfeicoar, reconhecer e valorizar suas proprias qualidades, prezar e
cultivar o convivio afetivo e social, fazer-se respeitar e promover o respeito ao
outro, para que sejam apreciados sem discriminacdo por etnia, origem, idade,
género, condi¢do fisica ou social, convicgdes ou créditos. (BRASIL, 2015, p.08,
grifo nosso).

Seja sob a concep¢do de interacdo social ou convivio afetivo e social, o que
defendemos aqui ¢ a qualidade das interacdes que podem ser construidas nas aulas de
Ciéncias e sua importancia na formagdo do educando nos primeiros anos do Ensino
Fundamental.

O trabalho em grupo em aulas investigativas de Ciéncias, além de contribuir com a
construgdo e fortalecimento das relagdes nos aspectos social e afetivo, proporciona também a
troca entre os pares, priatica comum e defendida no meio académico, prépria da cultura
cientifica e que deve ser incentivada nessas aulas.

A respeito da importancia do trabalho em grupo, temos os trabalhos de Sarabia
(2000), Céria-Sabini e Oliveira (2002), Vilches e Gil Perez (2011), Ribeiro e Ramos (2013),
que partem do pressuposto das pesquisas sobre o cardter social da constru¢do do
conhecimento. O trabalho em grupo defendido aqui prevé muito mais do que o ajuntamento
dos seus integrantes. E uma metodologia de trabalho que prevé interacio, troca de ideias,
opinides e reflexdo motivadas por uma proposta problematizadora, que desencadeie,
verdadeiramente, a necessidade grupal de resolugéo.

E preciso, entdo, que cada membro do grupo encontre seu espaco nas relagdes
interativas, garanta a sua autonomia e, por conseguinte a sua identidade pessoal. E possivel,
também, que os alunos vivenciem esses diferentes niveis em diferentes situagdes na sala de

aula.

2 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ .Segundo informacdes do proprio site (consultado em 01/02/2016), a versio
preliminar do texto, publicada em 16/09/2015, estara disponivel para consulta piiblica até o dia 15/03/2016.
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Contexto da Pesquisa e Proposta de Analise

A pesquisa relatada neste artigo se passa em salas de aula de Ciéncias de 4° € 5°ano
do Ensino Fundamental em escolas publicas da cidade de Sdo Paulo. As duas escolas
pesquisadas participam de projetos de formacdo continuada dos seus professores e
coordenadores pedagdgicos no LaPEF-USP.

A coleta de dados se deu por meio de registro em video do trabalho em grupo
enquanto os alunos participavam da atividade de Conhecimento Fisico “O Problema do
Submarino”. Nessa atividade, os alunos tem um modelo de submarino®, um bocal de pléstico
para assoprar € sugar o ar € um balde com dgua, onde o submarino afundard e flutuara. O
problema € proposto aos alunos de forma a incentiva-los a descobrir o que deve ser feito para
o submarino afundar e flutuar na d4gua (CARVALHO et. al., 2010). Acreditamos que o
registro em video destas aulas favoreca a coleta e andlise dos dados uma vez que apresenta a
sala de aula e seu contexto, mostrando a dindmica da aula, a relacdo professor-aluno e a
relacdo aluno-aluno. As aulas analisadas foram assistidas e transcritas. O nosso olhar para

este material teve como objetivo:

(...) ver aquilo que ndo foi possivel observar durante a aplica¢do do experimento em
sala de aula e, mesmo descobrir fatos que s6 se revelam quando assistimos a fita

vérias vezes (CARVALHO, 1996, p. 06).

Enquanto foco de andlise, observamos a gravacdio em video das aulas de
Conhecimento Fisico, principalmente nos momentos em que os alunos trabalharam em grupo.
Para a andlise de dados, elegemos as atitudes dos alunos que buscdvamos para a solugdo do
nosso problema de pesquisa: quais sdo as atitudes dos alunos enquanto trabalham em grupo na
resolugdo de problemas investigativos em aulas de Ci€ncias? Apds assistir as aulas gravadas e
ler as transcricoes, elencamos os episddios de ensino onde claramente apareceram as atitudes

que acreditamos serem pertinentes a nossa discussdo.

O episédio de ensino &, assim, uma parte do ensino. E o conjunto de agdes que
desencadeia o processo de busca da resposta do problema em questdo. (MOURA,
1992, p.77).

Procuramos, a partir das imagens obtidas nas aulas filmadas, observar a relacio entre
os integrantes do grupo enquanto agiam para solucionar o problema fisico apresentado.
Buscamos e analisamos os episédios de ensino que evidenciam atitudes que entendemos
como importantes € presentes na constru¢do da cultura cientifica e que devem ser
proporcionadas nas aulas de Ciéncias.

Para analisar as atitudes dos alunos nas aulas de Ciéncias que utilizam a metodologia

das atividades de Conhecimento Fisico, adotaremos a defini¢do de atitude apresentada por

3 O submarino “pode ser construido com um pequeno frasco pléstico. Deve ter dois orificios: um para entrada e saida do ar,
através de uma pequena mangueira, € outro para entrada e saida da dgua.” (CARVALHO et. al., 2010, p.69).
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Pozo e Gomez Crespo (1998, p.47): “Tendéncias de aproximagao ou distdncia com respeito a
algo, que se traduzem em predisposicdes ou prejuizos que determinam a conduta das
pessoas.”.

Tomando por referencial o conceito de Autonomia Moral, selecionamos os episodios
de ensino que evidenciaram interacdo cooperativa, por meio das atitudes de cooperagdo
(operar junto), participagdo, descentragdo (ver a situagdo a partir de um ponto de vista
diferente do préprio). Acreditamos que essas atitudes sdo sustentadas por principios de ética,
respeito e solidariedade. Principios estes que defendemos neste trabalho e que fazem parte da
formacdo da Autonomia Moral. Lembramos que o trabalho em grupo pode ter momentos de
conflito, choque de ideias ou discordancias. Sabemos que posturas individualistas ndo
comportam as qualidades da formag¢do da autonomia moral, porém, incorporamos o conflito a
nossa pesquisa, pois ele existe e estd presente na relacdo do grupo.

Tais categorias de andlise sdo fruto das nossas reflexdes a respeito do que
acreditamos como atitude para o trabalho em grupo, junto com um estudo apurado da teoria
discutida neste trabalho. As categorias que apresentaremos a seguir norteardo a andlise deste
trabalho e, num primeiro momento, a selecdo dos episédios de ensino.

Nosso olhar estard voltado para as atitudes dos alunos no momento de interagdo
social, na busca de episédios em que os mesmos apresentem diferentes posturas na sua
relagdo com o grupo. Diante disso, elegeremos como episoddios de ensino, ou seja, “aquele
momento em que fica evidente a situacdo que queremos investigar” (CARVALHO, 1996,

p.06), os contextos que possam ser relacionados as categorias:

Quadro 01 — Categorias de Andlise

Fonte: material produzido na pesquisa.

As categorias de andlise apresentadas acima nos auxiliardo a considerar a qualidade
da relacdo entre os integrantes do grupo. Acreditamos que, uma vez posicionados em grupo
para resolver uma atividade investigativa, os alunos sdo convidados a interagir. A interagdo

pode ou ndo acontecer e, quando acontece, se da de diferentes formas. Nossa andlise buscara
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predicados para a relagdo existente entre os componentes dos grupos a partir das trés
categorias assinaladas acima.

De acordo com a categoria Interacio e Participacio -As manifestacdes do aluno no
contexto do trabalho em grupo que evidenciam sua atitude participacdo e interacdo com o
grupo- vamos destacar os episodios de ensino que mostrem as atitudes tanto de participag¢do
como de interacdo com o grupo. Os alunos podem estar dispostos em grupo, porém sem
interagir entre si. O trabalho individual dentro do contexto do grupo pode acontecer. Os
alunos poderiam estar dispostos em grupo, porém agindo individualmente, sem a interferéncia
ou o intercdmbio com os outros colegas, o que configuraria a auséncia de interagdo. Cada
integrante do grupo poderia tentar resolver o problema apresentado por si s6.

Uma das nossas hip6teses de pesquisa € que a proposta de trabalho com as atividades
de Conhecimento Fisico facilita a intera¢cdo dos alunos e, a partir desta premissa,
estabelecemos a categoria Interacio e Participacdo como uma das categorias de andlise.
Percebemos na relacdo entre os integrantes dos grupos momentos nos quais demonstrem
atitudes de interagdo e participagdo. Analisamos se cada integrante do grupo dialoga com seus
colegas, se sugere alguma a¢do diferente para solucionar o problema, se pede sugestdo para os
colegas, ou ainda interage com outros grupos da sala de aula, seja observando suas agdes ou
pedindo ajuda para a solugdo do problema. Dentro da categoria Interacio e Participacao
podemos considerar também as atitudes de participagdo, ou seja, os momentos de
envolvimento dos alunos no trabalho do grupo. Pretendemos relatar os episodios de ensino
nos quais os alunos colocam-se presentes no trabalho, demonstrando assim, uma atitude
participativa.

Na categoria Descentracio e Cooperacdo -As manifestacées do aluno que
demonstrem atitudes de descentragdo, no qual ele consegue ver um ponto de vista diferente
do seu- classificamos os episédios de ensino nos quais os alunos demonstraram atitudes de
descentracdo, desencadeando assim, atitudes de cooperacdo com um ou mais integrantes do
grupo. Relacionamos os conceitos de descentracdo e cooperacdo. A atitude de cooperacdo
acontece a partir da descentragdo. O aluno consegue cooperar, pois se coloca no lugar do
outro, operando junto. Uma atitude ocorre junto com a outra. O individuo precisa descentrar
para operar junto. Na atitude de “co-operagdo” (KAMII, DeVRIES, 1991). Est4 prevista uma
postura descentralizadora por parte do aluno.

Acreditamos que a atitude de cooperagdo apresentada na categoria Descentracio e
Cooperacio, também seja facilitada pela dindmica do trabalho que pesquisamos, as
atividades de Conhecimento Fisico. Os alunos estdo em grupo e com uma situagdo-problema

a ser resolvida. A atitude descentralizadora e cooperativa, a nosso ver, facilitard a solugdo do
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problema pelo grupo, uma vez que cada integrante toma a consciéncia do real significado do
trabalho em grupo: trabalhar junto; operar junto; cooperar.

Buscamos, nos episédios de ensino analisados, destacar as atitudes dos alunos que
manifestem cooperacdo e descentragdo. Consideramos os momentos nos quais o aluno abre
mao do seu ponto de vista e aceita a sugestdo do seu colega, ou que demonstra atentar para
alguma opinido diferente da sua. Buscamos também, de acordo com a categoria
Descentracio e Cooperacio, atitudes que demonstrem parceria, considera¢do com a ideia do
outro, compreensdo frente ao erro ou divida do colega ou também colabora¢do entre os
membros do grupo. Tais atitudes demonstram cooperacdo com o grupo e partem de uma
atitude inicial de descentracdo.

Uma vez que os alunos estdo dispostos em grupo e colocando-se em relagdo,
podemos também nos deparar com conflitos, choque de ideias, desavengas. Estas situagdes
podem aparecer no trabalho em grupo e estdo previstas, uma vez que os alunos t€m liberdade
para expor suas opinides e discutir sobre elas. Procuramos, com a categoria Conflito - As
manifestacoes do aluno que demonstrem atitudes de convivéncia com valores (opinides ou
atitudes) antagonicos e conflitantes.- contemplar as atitudes dos alunos que demonstrem a
sua relagdo com opinides e atitudes antagdnicas as suas.

Entendemos a relevancia da oportunidade do trabalho em grupo enquanto um recurso
de troca de experiéncia e defendemos o valor da construcio de relagdes pautadas em
principios de respeito, cooperagdo e solidariedade. A partir dessa compreensdo, acreditamos
que a constru¢do de tais principios se dé no exercicio da relagdo com o grupo, e, neste
exercicio, a vivéncia com valores antagbnicos aos seus ajuda o individuo a refletir sobre suas
atitudes e construir a que julga mais adequada para a situagdo vigente.

Apesar de o conflito parecer, num primeiro momento, como aspecto negativo,
procuramos observd-lo nos episodios de ensino, pois acreditamos que o confronto de ideias
também faz parte da interac@o entre membros de um grupo e acreditamos também na riqueza
de possibilidades que este embate pode proporcionar.

A andlise a partir da categoria Conflito discutird sobre os episédios de ensino que
demonstrem atitudes conflitantes entre os alunos. Observaremos momentos de discordancia,
atitudes de desacordo e desavencas entre os integrantes do grupo. Entendemos ainda a
importancia do lugar social que cada integrante do grupo construa na relacdo com os colegas,
garantindo assim a sua autonomia e, por conseguinte, a sua identidade.

Uma vez selecionados os episddios de ensino, procuramos analisd-los de acordo com
as categorias apresentadas. Vale lembrar que a discussdo sobre atitudes e a observacdo das

mesmas em sala de aula € um processo caracteristico. Durante a andlise levaremos em
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consideragdo o contexto no qual cada grupo estd inserido e acreditamos que alguns episodios

contemplardo mais do que uma tnica categoria de andlise.

Analise dos Dados
As atitudes estudadas nesta pesquisa aparecem para nds a partir da interagc@o entre os

integrantes do grupo. Nosso foco de andlise serd a forma como eles se relacionam, uma vez

z

que a proposta de trabalho das atividades de Conhecimento Fisico é em grupo e prevé a
interagdo constante entre seus integrantes. Neste artigo, focaremos nossa discussdo em alguns
episddios de ensino de um grupo de alunos do 4° ano do Ensino Fundamental. Vale lembrar

que a pesquisa a qual este texto se refere analisou o trabalho de quatro grupos.

z

O grupo analisado é composto por quatro integrantes, do 4° ano do Ensino
Fundamental, dois meninos ¢ duas meninas: Bruna, Caio, Katia ¢ Nelson. Os alunos tém, em
média, nove anos de idade. Eles possuem um kit do material necessdrio para a atividade

“Problema do Submarino®” e devem, em grupo, resolver o problema proposto pela professora:

Professora (P)- Isso aqui vai ser o nosso submarino. O problema de vocés... O que
que o submarino faz?

Algum Aluno - Afunda.

P - Ele s6 afunda?

Os alunos balbuciam.

Outro Aluno - Ele flutua

P - Isso, ele faz as duas coisas. Ele afunda e ele, flutua. Entdo o problema de vocés
vai ser fazer exatamente o que faz um submarino. Esse vai ser o mar de vocés
(mostra o balde) e esse o submarino (mostra o recipiente). Entdo vocés vio ter que
fazer o que?

Alunos - Flutuar e afundar.

P - Flutuar e afundar, as duas coisas. Outra coisinha, isso aqui (mostra o canudo)
tem 4 em cada grupo, os grupos de 5 eu vou dar mais um. Isso aqui é para cada
crianca. Se vocé for por alguma coisa na boca, tem que por isso aqui. Se ela vai por
a boca no mesmo lugar que vocé€ pds, vocé tira o seu canudinho e ela pde o dela
(turnos 01 a (7).

O grupo comega a trabalhar para solucionar o problema fisico apresentado.

Quadro 02 — Episddios de ensino 10 a 14: alunos comecam a trabalhar em grupo

Turno Autor da Transcricao Contexto do trabalho
fala
10 Professora Gente! Entdo, qual é o problema de vocés? O que Professora se
P) vocés tém que fazer? Qual é o problema? aproxima do grupo e
11 Nelson Que ele flutue. E a nossa missio. retoma o problema.
12 Nelson Enche até um certo... certo tamanho. (o balde de
dgua).
13 Bruna Aqui 6, mais ou menos. (aponta uma certa altura do
balde) Quando eu falar 'desliga’ eu vou desligar.
14 Nelson Deixa, deixa, deixa.
15 Caio Ald, ald (brincando com o microfone da filmagem).

Fonte: dados da pesquisa.

4 Carvalho et. al. (2010, p. 68).
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Neste primeiro momento do trabalho em grupo, Nelson e Bruna comecam a encher o
balde e discutem a quantidade de 4gua necessdria. A interacdo (categoria Interacio e
Participacido) entre estes dois integrantes do grupo acontece nas primeiras agdes para
resolver o problema. Bruna e Nelson comegam a discutir sobre a quantidade adequada de
dgua. Acreditamos que a interagdo acontece neste momento também pois, além de encher o
balde em dupla (acdo) eles discutem acerca da quantidade.

No turno 11, Nelson afirma que fazer o submarino flutuar € missdo do grupo, ou em
suas palavras: “E a nossa missio”. Podemos afirmar que, neste momento, Nelson assume o
cardter coletivo do trabalho, chamando-o de missdo do grupo.

No episédio de ensino acima, a atitude que predominou entre os participantes Nelson
e Bruna foi de interacdo (categoria Interacio e Participa¢do). Karen ainda ndo se
pronunciou frente ao grupo e Caio, neste momento, estd mais envolvido com o microfone

(turno 15), pois brinca como mesmo enquanto os colegas comegam a encher o balde.

Quadro 03- Episédios de ensino 16 a 20: processo de trabalho em grupo.

Turno | Autor da Transcricao Contexto do trabalho
fala

16 Nelson Af td bom, chega, chega. Assim o 'kuski' nfio vai aguentar.
(o Nelson nomeou assim o submarino, em homenagem ao | Nelson ja relaciona a
submarino russo Kursk que naquela época afundou). atividade com o

17 Katia Apressado! cotidiano. Katia inicia

18 Nelson Chega até aqui, 6. Foi vocé quem pediu, agora aguenta... sua interacfio com o

19 Bruna T4 bom. grupo.

20 Todos Fecha, fecha, fecha...

Fonte: dados da pesquisa.

Neste episédio de ensino a interacio (categoria Interacdo e Participagio) continua
centralizada em Nelson e Bruna. Porém, temos algumas diferencas. No turno 17 Katia chama
Nelson de apressado. Poderiamos analisar este turno como categoria Conflito e de certa
forma o é, mas devemos afirmar também que esta é a primeira interagdo de Katia no grupo. E
o primeiro momento em que ela se coloca e, para nds € mais importante a sua interacdo com o
grupo (categoria Interacio e Participacido) do que a mensagem de “apressado” que passou
para Nelson. Neste caso, chamar o aluno de apressado ndo chegou a gerar confronto de ideias
ou atitudes.

No turno 20, observamos que os componentes do grupo, em coro, solicitam que
Nelson feche a torneira, pois acreditam que o balde j4 esta cheio o bastante. Este epis6dio nos
mostra interagdo (categoria Interacio e Participac¢ao) entre todos os componentes do grupo
e participa¢do de cada qual na atividade proposta, afinal preocupam-se com uma das tarefas

presentes na atividade que € encher o balde de dgua e sugerem uma acdo diferente para o

colega Nelson.

211




SEDANO; CARVALHO

Quadro 04 - Episédios de ensino 34 a 42: alunos tém suas primeiras tentativas de resolu¢éio do problema.

Turno | Autor da Transcricao Cenario da aula
fala

34 Nelson Vamos tentar. Entdo vai

35 Bruna Coloca ai. (o canudinho para o Caio)

36 Quando o Caio assopra no canudo e saem bolhas pelo Os integrantes do grupo
submarino todos dio risadas. trabalham para a

37 Nelson Soltou, soltou. Vai soprando, vai soprando. Agora solta, solucéio do problema
solta, para pra ver um negéocio. Tem que fazer ele afundar. apresentado. Caio e

38 Katia Nio, para vocé. Katia participam

39 Nelson Calma, calma. T4 afundando.

40 Caio Eu engoli dgua

41 Nelson Ah, ja sei como € que funciona. Com 4gua dentro dele ele
afunda, af quando a gente assopra ele sobe.

42 O submarino j4 havia afundado um pouco e entdo o Caio
comeca a assoprar e ele sobe.

Fonte: dados da pesquisa.

Este episédio de ensino mostra-nos interacio (categoria Interacio e Participacio)
entre todos os integrantes do grupo. Caio age sobre o material para resolver o problema a
partir da indicag¢do de Bruna sobre o canudinho. O incentivo de Bruna desencadeia a acdo de
Caio. Nestes turnos (35 e 36) observamos entdo, atitudes de interacdo (categoria Interacio e
Participacio).

No turno seguinte, 37, Nelson incentiva Caio nas suas ac¢des. Sugere que o colega
assopre e solte o ar. Nelson estd motivado a resolver o problema. Logo, ndo podemos afirmar
que sua atitude € de cooperagdo, uma vez que ele direciona as a¢des do colega de acordo com
o que ele, Nelson, quer observar. A atitude que prevalece neste episédio de ensino também &
de interacdo.

Katia ndo age sobre o experimento. No turno 38, ela diz enfaticamente para Nelson
parar de opinar sobre as ag¢des de Caio. Esta fala demonstra-nos conflito de opinides
(categoria Conflito). Nelson vivencia esta critica e, motivado com a possibilidade de resolver
o problema, pede calma a Katia (turno 39). Ele evita o conflito, mas ndo deixa a interagdo de
lado (categoria Interacio e Participacio).

No turno 41 Nelson verbaliza a solu¢do do problema para os colegas. No turno
seguinte, 42, Caio age de acordo com a explica¢do de Nelson e consegue fazer o submarino
terminar de afundar e depois flutuar. Neste episédio notamos também atitude de interacdo
(categoria Interacio e Participacio) entre Nelson que sugere a solu¢do do problema e Caio
que a experimenta.

Além da interagdo, temos também atitude de descentragdo de ambos (categoria
Descentracio e Cooperacio). Nelson coopera quando apresenta sua hipétese de resolugdo do

problema ao amigo, afinal poderia esperar, experimentar sozinho e ficar como mérito da
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resolu¢do do problema. Caio, por sua vez, também coopera quando abre mio das suas
tentativas e aceita a sugestdo do colega.

Quadro 05 - Episédios de ensino 43 a 50: Caio e Nelson solucionam o problema.

Turno | Autor da Transcriciao Cenario da aula
fala

43 Bruna Ah vai, deixa alguém assoprar nfo € s6 vocé ndo.

44 Nelson busca a Professora que pergunta como eles fizeram
para funcionar. Caio ja conseguiu

45 Caio A gente assopra para flutuar, ndo é.... e..e... solucionar o problema

46 Nelson Vai, assopra, assopra! proposto.

47 Nelson Af ele flutua. Agora vocé solta o ar... Solta, solta. Caio e Nelson tentam

48 Nelson Vai, empresta ai. (o canudo) Af, vou fazer um curso de explicar a solugio do
resgate do 'Kuski', o submarino russo. problema.

49 Nelson -Eita p**, aqui tem um caninho.

50 Bruna T6 pr'océ. (para o Nelson)

Fonte: dados da pesquisa.

No inicio deste episddio, Bruna solicita a Caio que deixe outro integrante do grupo
(talvez ela) assumir o experimento. A aluna propde uma polémica (categoria Conflito) e
encontra eco na sua reivindica¢do. Caio interage (categoria Interacdo e Participacido) com
Bruna quando cede o material. Ndo podemos analisar este ato como descentragdo, pois, Caio
sO cede o material apds a reclamacdo da colega.

No turno 44, Nelson chama a professora para contar como resolveram o
experimento. Caio comega a relatar para a professora como realizou € a0 mesmo tempo
Nelson pede ao colega que demonstre a solugdo do problema (turnos 45, 46 e 47). A interacio
(categoria Interacio e Participacdio) entre os dois se dd na tentativa de explicar para a
professora. Interagem, pois, enquanto Caio explica verbalmente, Nelson recomenda que ele
demonstre.

Nelson pede o canudo para Bruna (turno 48). A colega cede o material para ele. A
atitude de Bruna, neste momento € de interagdo (categoria Interacio e Participacio), pois
se coloca em relagdo com o colega e passa o material para ele, apds sua solicitagdo.

Lembramos que Bruna reivindicou o material no turno 43 e foi atendida pelo colega
Caio. Mais adiante, no turno 50 ela atende a solicitagdo de Nelson e passa o material. Teve

seu pedido respeitado e atende ao pedido do outro colega.
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Quadro 06 - Episédios de ensino 69 a 76: explicacéo a colega sobre a resolucio do problema.

Turno | Autor da Transcricao Cenairio da aula
fala
69 Professora Agora deixa todo mundo fazer. Deixa ela fazer Apés orientacio da
também. professora, Nelson
70 Nelson Estd dificil. (tirar o canudinho) ajuda Bruna a resolver
71 Bruna Serd que eu vou conseguir? o experimento
72 Nelson Vocé tem que assoprar e depois deixa sé aberto.
73 Nelson Pronto, vai. Vai, vai, mais forca. Pra afundar vocé
suga.
74 Nelson Vai, vai, vai, mais forte. Agora faz ele flutuar. Faz...
Ele flutuar.
75 Nelson E o resgate do Kuski, o submarino russo.
76 Nelson Faz ele agora afundar. T4 bom, td bom.

Fonte: dados da pesquisa.

Ap6s solicitagdo da professora (turno 69), Nelson passa o material do experimento
para Bruna. A aluna fica em ddvida se conseguird ou nio resolver o experimento €, do turno
72 ao 76 conta com a cooperagdo (categoria Descentracio e Cooperacgio) de Nelson para
realizar o experimento.

Nelson verbaliza em diferentes turnos palavras de incentivo para a colega (turnos 72,
73, 76). Esta torcida configura uma atitude de descentragdo (categoria Descentracio e
Cooperacio). Nelson estd preocupado com o sucesso da amiga na resolugdo do experimento,

ou seja, abre mao da sua a¢lo para envolver-se com a agdo da colega.

Quadro 07 — Episodios de ensino 118 a 122: tentativas do grupo de resolver o problema.

Turno Autor da Transcri¢do Cendrio da aula
fala

118 Professora Pessoal, tem que fazer o submarino ficar no meio e Os alunos estio com

parado. Nfo por no meio e pronto. divida quanto ao local

119 Nelson faz alguma pergunta sobre o nivel da dgua. onde o submarino

120 Katia Nio, no meio. precisa ficar parado.

121 Bruna E no meio Caio... ndo Nelson.

122 Nelson Deixa ele parado, o submarino. Deixa ele com pressdo.

Fonte: dados da pesquisa

Neste episodio de ensino observamos atitude de interagdo (categoria Interacio e
Participacio) entre todos os integrantes do grupo. Nelson, no turno 119, expde uma divida
ao grupo ¢ Katia, no turno seguinte, responde a questdo do colega. Além da interacdo ja
apontada, destacamos a atitude de cooperacido (categoria Descentracdo e Cooperacio) de
Katia ao tentar responder a divida do colega.

Neste momento ¢ Caio quem manipula o material e recebe sugestdes de Bruna e

Nelson nos turnos 121 e 122. Novamente deparamo-nos com atitudes de interagdo entre os

integrantes do grupo, de acordo com a categoria Interacio e Participacio de analise.
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Quadro 08 — Episddios de ensino 123 a 135: tentativas do grupo de resolver o problema.

Turno Autor da Transcricao Cenairio da aula
fala
123 Nelson Deixa ele parado, o submarino. Deixa ele com pressdo.
124 Professora O que vocés tém que fazer para ele ficar parado onde ele
esta? Os alunos tentam
125 Nelson Sobe um pouco... (incompreensivel). resolver o problema e
126 Bruna Nio sobe, desce. Que af ele vai parar. tém duivida quanto a
127 Nelson Parar onde? No meio, né, 6. Ndo & para ficar no chfo. indicacdo do mesmo.
128 Nelson Onde € que € o meio? Vocé sabe, por acaso? O meio deste
balde.
129 Bruna Eu ndo.
130 Nelson E ainda fala o que tem que fazer.
131 Nelson Faz ele subir um pouco.
132 Nelson Vai, deixa.
133 Caio Calma af, deixa eu ver, nio mexe, nio mexe.
134 Nelson O qué?
135 Bruna Af ndo € o meio.

Fonte: dados da pesquisa.

Neste episodio de ensino, Nelson verbaliza para seus colegas a sua didvida em
localizar o “meio do balde”, o que configura interacdo. Bruna tenta solucionar a questdo e
opina na a¢do do colega sobre o objeto. Nelson questiona Bruna sobre a localizagdo do “meio
do balde” (turno 128). A colega ndo sabe responder e Nelson a repreende com a frase: “E
ainda fala o que tem que fazer”. Nestes turnos, 128 a 130, observamos opinides conflitantes
entre Bruna e Nelson (categoria Conflito). Abaixo, turno 133, Caio solicita calma ao colega
e no turno 135 Bruna volta a expor sua opinido. Nestes dois turnos atentamos para atitudes de
interagdo entre Caio, Bruna e Nelson. Mesmo apds a critica de Nelson no turno 130 Bruna
continua a interagir com os colegas e o trabalho em grupo continua.

Na andlise das interacdes desse grupo, notadamente, Nelson € o aluno que aparenta
mais envolvimento e preocupag¢do com a resolucio do problema. Apesar de o grupo ter apenas
um kit de material para o experimento, ele consegue em vdrios momentos dividir a agdo.
Sugere, dd dicas, discute com os colegas. As atitudes predominantes nas a¢des de Nelson
durante o experimento e na relagdo com o grupo sido, em sua grande maioria de interacdo
(categoria Interacio e Participacdo) e descentracdo (categoria Descentracio e
Cooperacio).

O trabalho deste grupo, desde a proposta do problema pela professora (turno 1 a 8)

até o final do experimento (turno 152) teve vinte € um minutos de duracéo.

Consideracoes finais
O trabalho em grupo defendido aqui € analisado dentro da proposta de ensino de
Ciéncias por investigagdo que, por sua vez, ¢ entendida enquanto uma abordagem didética

(SASSERON, 2015). Nesse sentido, ¢ uma oportunidade rica para os alunos conviverem com
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opinides e atitudes contrrias ou antagdnicas as suas e trabalharem para, na relacdo com seus
pares, construirem a sua autonomia moral. Analisamos uma abordagem didatica que prevé
interagdo, troca de ideias, opinides e reflexdo motivadas por uma proposta problematizadora,
que desencadeie, verdadeiramente, a necessidade grupal de resolugéo.

Quanto a proposta deste artigo, estudar as interagoes sociais em aulas investigativas,
podemos assinalar que os alunos envolvidos em atividades investigativas de Ciéncias que
preveem a oportunidade de trabalhar em grupo, podem expressar diferentes atitudes estando
em processo de construcdo da autonomia moral.

O que nos chamou a atengdo no conceito de autonomia moral € que o individuo
decide sobre suas atitudes, ao invés de seguir sem questionar regras ou conceitos morais
impostos. Para que o individuo possa decidir sobre a acdo e a atitude mais adequadas, precisa
viver situacdes que o ensinem a deliberar sobre elas. Assim, podemos relacionar alguns
resultados desta pesquisa. Dentre as diferentes atitudes vividas por estes alunos observamos
que as de interacdo, descentragdo e cooperagdo prevalecem. A andlise dos dados aponta
alguns indicios desta manifestacdo. Lembramos que atitudes de conflito, discordincia e
confronto também apareceram no trabalho. Apesar de representar a minoria no conjunto da
andlise, consideramos importante a oportunidade e a liberdade que os alunos t€ém de expressar
tais atitudes. De acordo com a literatura estudada, as atitudes ndo s@o estanques; estio em
formagdo, justamente na relagdo com o grupo. Observamos isso durante nossa andlise, pois,
em varios momentos, num mesmo grupo, seus integrantes demonstraram atitudes diferentes,
ora de conflito, ora de participacdo e cooperacio.

Ao analisarmos nossos resultados com a literatura estudada, percebemos
reverberacdo com o vasto material académico sobre a importancia do trabalho em grupo e das
interacdes sociais em sala de aula. Encontramos também um amplo material acerca das
caracteristicas e formag¢do da autonomia moral, porém, ndo nos deparamos com trabalhos que
relacionem tanto as interagdes sociais, quanto a formagdo da autonomia moral com o ensino
de Ciéncias por Investigacdo. Acreditamos que essa relagdo da abordagem diddtica
investigativa com as possibilidades de constru¢do dos conhecimentos sociais e da autonomia
moral, a partir do trabalho em grupo, seja a contribui¢do mais significativa do nosso trabalho.

Enquanto pesquisa académica, deixamos também algumas questdes ndo tratadas
aqui, mas que poderdo ampliar as reflexdes, em pesquisas futuras, a respeito do trabalho em
grupo nas aulas de Ciéncias. Analisamos as atitudes dos alunos enquanto trabalhavam em
pequenos grupos, de quatro ou cinco integrantes. Podemos questionar se as atitudes
apresentadas aqui podem aparecer em momentos de discussdo coletiva, ou em situagdes de
trabalho com a sala como um todo. Nossa amostra limitou-se a uma sala de aula de Ensino
Fundamental. Podemos também propor a ampliacdo do corpus de pesquisa, seja para demais
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anos do ensino fundamental ou para regides diferentes da pesquisada. Acreditamos, com os
dados apresentados aqui, que a atividade problematizadora oportuniza a vivéncia e interaco
de diferentes atitudes, porém, a amostragem precisa ser ampliada para afirmarmos que essa
oportunidade se dé em diferentes contextos de ensino de Ciéncias por investigacdo e com
outras criangas, além das estudadas aqui.

Por fim, defendemos o trabalho em grupo presente nas atividades investigativas de
Ciéncias pela oportunidade de interagdo, participagdo, construg¢do e conflito oportunizados.
Defendemos esta proposta de trabalho, pela chance que o aluno tem de vivenciar, na relagdo

com seus pares, a diversidade de atitudes e consequente formacio da autonomia moral.
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