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GESTALT Y APRENDIZAJE
GESTALT AND LEARNING

Fabrizio Fallas Vargas®

Resumen : El presente trabajo explora las principales implicaciones de la teoria Gestalt en tanto que modelo de
aprendizaje. Para ello desarrolla las categorias de andlisis fundamental producidas por sus exponentes
fundadores, Wertheimer, Koffka, y Kohler, el concepto de pensamiento productivo, asi como las reglas
perceptuales derivadas de sus investigaciones empiricas. Asimismo se exploran aplicaciones pedagodgicas y
psicopedagdgicas de la teoria, en articulacién con el concepto axial de la Gestalt en términos de aprendizaje: die
Einsicht, el cual es elaborado en forma critica.

Palabras clave: GESTALT, APRENDIZAJE POR PERSPICACIA, MODELOS DE APRENDIZAJE, PROCESOS
DE APRENDIZAJE, PEDAGOGIA GESTALTICA, PENSAMIENTO PRODUCTIVO

Abstract : This paper explores the main implications of Gestalt theory as a model of learning. To achieve that
purpose, it develops the categories of fundamental analysis conceived by it’s founders: Wertheimer, Koffka, and
Kohler. It also develops the concept of productive thinking, as well as the rules of perception derived from their
empirical investigations. Likewise, it explores pedagogical and psychopedagogical applications of the theory,
articulated with the axial concept of Gestalt theory, in terms of learning: die Einsicht, which is elaborated in a
critical approach.

Keywords : GESTALT, INSIGHT LEARNING, MODELS OF LEARNING, LEARNING PROCESSES, GESTALTIC
PEDAGOGY, PRODUCTIVE THINKING.

Requeria Heron I1, rey de Siracusa y pariente de Arquimedes (287 a.C. - 212 a.C)), saber si la corona encargada al orfebre local
erd realmente de oro puro. Advirtié el rey a Arquimedes, expresamente, que no dafiase la corona. Arquimedes dio varios rodeos
al problema, hasta que un dia, al meterse enla bafiera, vino a solucionar el asunto. De acuerdo con lo percibido, penso que el
agua que se desbordaba tenia que ser igual al volumen de su cuerpo en ella sumergido, por lo que, trasladando el asunto a la
corona de Heron, si media el agua que rebosaba al meter la corona, accederia a saber el volumen de ésta, y acto seguido, podria
compararlo con el volumen de un objeto de oro que pesase igual que la corona. Si los volimenes no fuesen iguales, seria la prucha
de que la corona no era de oro puro. Excitadisimo por el descubrimiento, salié del baiio y corriendo desnudo, a palacio, gritaba:
iLo encontré! iLo encontré). El griego evpnKa (Eureka) pasa ala posteridad como la expresion que anuncia el descubrimiento.
Arquimedes logro demostrar que la corond tenia mayor volumen que un objeto de oro con el mismo peso, contenia plata, un
metal de menor densidad que el oro.

“La” formula” fundamental de la teoria Gestalt, puede ser expresada de la siguiente forma: Hay todos cuyo comportamiento no
estd determinado por sus elementos individuales, sino donde los procesos parte se encuentran determinados por la naturaleza
intrinseca del todo. Es la esperanza de la teoria Gestalt el determinar la naturaleza de tales todos”.

-Max Wertheimer, leccion dada en 1924 a la Sociedad Kantiana de Berlin.
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El surgimiento de la Gestalt, en tanto que teoria psicoldgica, completa el panorama de
la psicologia centroeuropea, junto al estructuralismo, el funcionalismo, que surge hacia
finales del siglo XIX y principios del XX, y particularmente, junto al psicoanalisis, por el cual
se decantard la Teoria Critica de la sociedad, el freudomarxismo y las elaboraciones
practico-tedricas de las ciencias sociales progresivas, en abierta oposicién politica y teérico-
metodoldgica contra el positivismo, y, claro estd, sus derivas que se constituyen en el campo
de la psicologia behaviorista, ampliamente extendida al otro lado del Atlantico y la practica
educativa de corte asociacionista, que Max Wertheimer (psicélogo y compositor de origen
checo, quien habia estudiado leyes en Praga, antes de ir a Berlin a estudiar psicologia),
procede a criticar en forma vehemente. Con fuerte acento en el idealismo trascendental
kantiano, la Gestalt referird la organizacién de la percepcion en el sujeto a un marco
estructurador de lo real a priori, esto es, independientemente de la experiencia.

La nocion de Gestalt, es introducida por Christian Von Ehrenfels en 1890, como
“forma”, “estructura”, al descubrir que una misma melodia podria ser tocada sobre distintas
notas, al tiempo que las mismas notas en distinto orden daban lugar a una tonada distinta.
Siendo que la tonada se da a la percepcién, sucede que la totalidad estructural, o sea, la
forma, la pone el sujeto. Hacia 1912, Max Wertheimer, realiza experimentos sobre el
movimiento estroboscopico (fendbmeno phi), junto a los otros grandes exponentes de lo que
se denominara en adelante la teoria Gestalt: el berlinés Kurt Koffka, y el estonio, formado en
Alemania, Wolfgang Kdéhler. A partir de tales experimentos, Wertheimer logra concluir que
ante la exposicion de dos lineas separadas y estacionarias a corta distancia en rapida
sucesion temporal, la percepcion del sujeto sera una linea Unica moviéndose desde la
posicién de la primera a la de la segunda linea; movimiento, por lo demas aparente.

Sera Kohler quien dara el sentido que tiene entre los psicllogos gestaltistas, el
término Gestalt, en tanto que una suerte de entidad caracteristica e individual con existencia
independiente y que posee forma, estructura, entre sus atributos.

De acuerdo con Koffka (1935), la aplicacién de la Gestalt, significa “determinar que
partes de naturaleza pertenecen a todos funcionales, para descubrir su posicién en ellos, su
grado de independencia relativa y la articulacion de grandes todos en sub-todos".

Asi las cosas, para la Gestalt, la unidad de analisis fundamental sera la nocién de
estructura, en tanto que organizacion de los elementos de un todo en sus relaciones, hecha
posible por la ley de Praegnanz (pregnancia). Ello es importante puesto que explica el
concepto de inteligencia que se maneja en la Gestalt, como la facultad para percibir el
campo y la de organizar elementos en orden a la soluciéon creativa (Gestaltungskraft) desde
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lo que propone el conjunto no resuelto (reestructuracién) y no la mera acumulacién de

informacién dirigida a la reproduccion de tareas programadas que propone el modelo de

adiestramiento skinneriano. En efecto, como sostiene Wolman (1975, p. 516):
Los chimpancés de Koéhler no probaban vy erraban al modo de Thorndike, ni se
tornaban condicionados al estilo de Pavlov. Abordaban nuevas situaciones;
mostraban una orientacion en el aprendizaje y bastante inteligencia. No intentaban
ciegamente todas las respuestas posibles; su conducta ponia de manifiesto que el
aprendizaje incluia un considerable volumen de actividad dirigida a un fin[...]Jestaban
situados en una jaula, y se colocaba un banano a una cierta distancia de
ella[...]utilizaban cuerdas, palos y cajas para conseguir el banano; al parecer
percibian de algin modo la situacién y empleaban la perspicacia para resolver el

problema.

El propio Kohler, en la Mentalidad de los simios (1925), registra las siguientes
observaciones:

Sultan intenta alcanzar la fruta con el mas pequefio de dos palos. Sin éxito, rasga un

pedazo de alambre que se proyecta en la red de su jaula, en vano...De repente,

recoge de nuevo el palo corto, sube a las barras directamente opuestas a un palo

largo, le jala hacia él con el "auxiliar", lo toma, y va con él al punto opuesto en donde

se encuentra la meta (la fruta), qué él consigue afianzar.

En ese sentido resulta pertinente la distincion entre pensamiento reproductivo y
pensamiento productivo introducida por Wertheimer en Pensamiento productivo:
El pensamiento reproductivo seria aquel que consiste simplemente en aplicar
destrezas o conocimientos adquiridos con anterioridad a situaciones nuevas Asi, por
ejemplo, todos hemos aprendido a aplicar de modo reproductivo la ecuacion del
‘binomio de Newton’ para hallar el cuadrado de una suma: (a+b)? = (a’+b?+2ab). En
cambio, el pensamiento productivo seria aquel que implicaria el descubrimiento de
una nueva organizacién perceptiva o conceptual con respecto a un problema, una

comprension real del mismo. (Pozo, 1997, p. 171)

Dicha organizacién de elementos, no por via generalizadora (como postularia el
empirismo anglosajén), sino relacional, tendria como efecto posterior el aprendizaje, cuya
metafora prototipica es el grito arquimédico de Eureka, y ha sido denominada por la Gestalt
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con el nombre de Einsicht, término acufiado por Wolfgang Kbéhler, con base en sus
investigaciones con chimpancés en las islas Canarias. Einsicht remite al aprendizaje por
perspicacia, que es un componente clave, al tiempo que polémico de la teoria gestaltica en

su conjunto.

De acuerdo con Wertheimer, en Pensamiento productivo, tal como advierte Pozo
(1997, p. 172):

...lo fundamental para obtener una solucién productiva a un problema y comprenderlo

realmente es captar los rasgos estructurales de la situacién mas alla de los elementos

gue la componen[...]La solucion de problemas y el aprendizaje no se obtendran por la

asociacion de elementos proximos entre si, sino de la comprension de la estructura

global de las situaciones.

La comprension elemental no reproductiva (propia de simple memorismo asociativo)
gue se contiene en el Einsicht guarda intima relacion con la ley de Praegnanz, de acuerdo
con el cual, en forma a priori, el sujeto gestaltico, tenderia a la organizacion de lo real con
base en formas simétricas, completas y regulares, equilibradas y centradas, todo ello en
forma inmediata y rapida, tal como lo haria el trascendental kantiano con las intuiciones en
las formas puras de la apercepcion y las categorias del entendimiento en la Critica de la
razén pura.

La ley de Praegnanz, involucra tres procesos que, de acuerdo a los experimentos
gestalticos, intervienen en el aprendizaje: Nivelaciéon o cambio en el sentido de la simetria y
la distribucion apropiada; agudizamiento, que consiste en la acentuaciéon de los elementos
esenciales de una figura, aspecto que le hace facilmente identificable; normalizacién que
remite a la simplicidad y claridad de la figura percibida. Asimismo, a partir de sus
investigaciones, los gestaltistas derivan una serie de reglas de la percepciéon (que se ilustran
en el cuadro 1), y desde luego, el aprendizaje, a saber, la similitud, que remitiria al
agrupamiento de datos semejantes en la percepcion; la proximidad, en cuyo caso, el
agrupamiento de los datos se funda en su caracter proximo; continuidad, por la que son
percibidos en términos unitarios los datos agrupados en lineas rectas o curvas; el cierre,
cuando se completan los datos que faltan en las figuras que no lo son; fondo-forma, que se
operaria en el destaque de figuras contorneadas respecto del contexto que se presenta
como fondo, siendo que en caso contrario la confusién de todo el conjunto bloquearia el
efecto.
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Los gestaltistas se ocuparon de tareas de aprendizaje de una complejidad mayor a
los conductistas, fijados en el ensayo-error y el uso de reforzadores. Asi, Wertheimer en
Pensamiento Productivo, tal como advierte Pozo (1997, p. 173):

...presenta dos ejemplos de cémo se produce la comprension subita de la estructura
de los problemas cientificos. Analiza el descubrimiento de la teoria de la relatividad
por Einstein y la comprension de la inercia por parte de Galileo. En este lltimo caso,
muestra que Galileo descubri6 la ley de la inercia cuando se dio cuenta de que el
reposo y el movimiento rectilineo constante eran dos situaciones estructuralmente
equivalentes. De esta forma, organiz6 completamente la estructura conceptual de la
mecanica, al interpretar el reposo como un caso de velocidad constante.

Dado que la percepcion en sus reglas seria fundamental en tanto que condicién
productiva del Einsicht, y, en este caso, del aprendizaje, la funcién del docente es el de
identificar el campo perceptivo en el cual este se juega, en términos generales, de organizar
los recursos materiales y afectivos para facilitar el alcance de metas que el sujeto que
aprende se trazaria dentro de dicho campo. Para ello, Wertheimer distingue tres tipos de
procesos que deben ser considerados a nivel pedagdgico, a saber: Procesos tipo a que
aseguran el pensamiento productivo (que conduce a la relacion medios-fines en el contexto
de la totalidad) y que, que dan lugar a soluciones decisivas para problemas estructurales.
Este tipo de proceso involucra operaciones de agrupamiento, reorganizacion y el
descubrimiento de caracteristicas esenciales. Por lo demas, no ha de confundirse el Einsicht
con procesos de tipo y, que se ubican en el discurso pedagégico conductista, el aprendizaje
por asociacion, el condicionamiento, prueba-error, y que en su confusion, desenfoque y
precipitacion al extraer conclusiones taran el pensamiento productivo, en el planteo de
hipotesis sin sentido y susceptibles de influjo exterior; sino que mas bien el Einsicht se
verifica en procesos, denominados por Wertheimer, de tipo b que integra la perspicacia y
andlisis. El pensamiento productivo es el que logra articular relaciones todo-parte y todo-
cualidades en bulsqueda de la “verdad estructural”, produciendo nuevas y mejores Gestalts,

El aprendizaje, tal como ha sido entendido por Kohler en la Psicologia Gestalt,
comporta, entonces, una re-estructuracion: “...todos los efectos ejercidos por el aprendizaje
sobre la subsiguiente experiencia constituyen post-efectos de la organizacién previa. Si el
aprendizaje...equivale a asociacion y si es que estamos en lo correcto la asociacion es un

post-efecto de la organizacion”. (Pozo, 1997, p.175)
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De conformidad con el principio del isomorfismo, el campo perceptivo tendria que
ajustarse en su diagnéstico al lenguaje de la fisica (por lo cual se advertiria una marcada
orientacion de ciertos elementos de la teoria, sobre todo en el caso de Lewin, por la lectura
marburguista del idealismo kantiano). Dicho campo es entonces susceptible de ser
diagramado en un esquema topoldgico espacio-temporalmente delimitado, dentro del cual
las percepciones de los sujetos se integrarian, de cara a las metas de aprendizaje
propuestas (término que en la Gestalt antagoniza con el elemento de refuerzo conductista) y
los impulsos del sujeto, que para estos efectos seria autotélico, en vectores; y en cuyo
desplazamiento intervendrian determinadas valencias positivas y negativas cuyo fondo se
recorta sobre el caracter de las relaciones que se establecen entre el sujeto percipiente que
aprende y sus colegas, asi como las que se establecen con el profesor, a nivel particular y
grupal. Emerge en este sentido el componente motivacional que el docente ha de tener en
cuenta en su accionar dentro de esta relacion, asi como la propia que apuntala el sujeto
en/desde sus vectores, y que seria crucial para la superacion de barreras u obstaculos que
se presenten dentro del campo para que las metas de aprendizaje sean alcanzadas, en
términos de su viabilidad. Lo anterior resulta sumamente interesante, en la medida en que
muestra gran afinidad con el planteamiento decrolyano, en tanto que la funcion globalizadora
integra percepcion y afectividad, razén por la cual el trabajo mental es susceptible de ser
dinamizado por mor de tendencias inmanentes al sujeto y la variabilidad de su estado de
animo. El fundador de los “centros de interés” va més all4 del método de lectoescritura al
gue comunmente se reduce su obra, y organiza la ponderacion del ambiente de aprendizaje,
a nivel curricular, con base en el principio de ensefianza global y una concepcién de un
sujeto percipiente activo dentro de su entorno:

...la historia (asociacion en el tiempo) y la geografia (asociacion en el espacio)

adquieren una importancia mayor, al igual que las actividades expresivas (lenguaje,

dibujo, musica, etcétera). Por lo que respecta a la observacion Decroly la entiende en
la manera mas activa posible, casi como exploracién del ambiente, y no segun el
modulo mas bien pasivo de las viejas lecciones intuitivas 0 “lecciones de cosas.

(Abbagnano, 1984, p. 669)

La funcion del docente ademas de promover el espacio perceptual idoneo (lo cual
anuncia el fuerte vinculo de la Gestalt con el enfoque ecoldégico contemporaneo) debe
promover en el estudiante el gestar metas que comprendan la correlacién de su todo como
sujeto que aprende, a saber, de sus potencialidades, necesidades, limitaciones en su
Volumen 8, NUmero 1, Afio 2008, ISSN 1409-4703 @
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momento dado, lo cual conduce a las ventajas del autoplanteamiento de desafios que le
sean provechosos en términos de su formacién en tanto que sujeto autbnomo. Para alcanzar
esta finalidad que Kant identifica con la “salida de la infancia” y la capacidad para pensar por
si mismo, en el contexto revolucionario de la llustracion, el docente de la gestalt, adquiere la
responsabilidad de proporcionar al sujeto que aprende la confianza en sus propias fuerzas,
aspecto de su intervencion dentro del campo perceptual que hace sintagma con la self-
fullfilling prophecy y particularmente con el efecto Rosenthal que plantea el estudio del
Pigmalion en sus aplicaciones pedagégicas:
...los alumnos que son valorados positivamente por el docente consiguen mejores
resultados que los valorados negativamente, con independencia de sus capacidades
reales. Se diria que sobre ellos se proyecta un efecto de confianza en sus propias
posibilidades, a la vez que el docente, de forma inconsciente tal vez, actla con ellos

de manera diferente. (Sarramona, 2000, p. 236)

En tal sentido, advierte Sarramona (2000, p. 236), sobre las aplicaciones pedagdgicas
de la Gestalt, funcion de estructura y campo perceptual:
La teoria de la Gestalt sugiere la necesidad de plantear las situaciones educativas en
general y de aprendizaje en particular teniendo presentes (sic) la situacién en su
conjunto. El primer contacto con una nueva realidad ha de ser vivida de manera
“correcta”, esto es, de modo que en el sujeto le quede impregnada una “buena
forma”. Si las primeras experiencias en una escuela o en el aprendizaje de una
materia son negativas, sera dificil superar luego esa impresion. Es la aplicacién
pedagdgica del viejo adagio de la vida social que habla de la necesidad de “causar

buena impresién desde el primer momento.

En virtud de lo anterior, la Gestalt, demanda una organizacion del campo perceptual
de aprendizaje dentro de una totalidad no inserta sino fluyente en sus elementos (cuya
dinamica se encuentra en la del todo). En forma coherente el planteamiento de las
actividades, procesos en los que se involucra el sujeto gestaltico que se (auto)organiza en el
aprendizaje, demanda del docente, ademas, el debido cuidado en torno a la experiencia
primera, en la que el sujeto se interrelaciona con el objeto de la percepcion, su adecuada
presentacién remite a la necesaria consideracion de que el puro objeto no resulta, pese a ser
inmediatamente organizable, sino que dicho objeto ha de representar para el sujeto una
“buena forma”, esto es, que el momento de planeamiento resulta fundamental, asi como la
Volumen 8, NUmero 1, Afo 2008, ISSN 1409-4703 7
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flexibilidad del proceso de aprendizaje en marcha. El objeto no puede por si mismo indicar
nada si no es para el sujeto que ha de otorgarle sentido, forma, y es en este momento en
donde la Gestaltungskraft (la fuerza creativa) requiere del docente la percepcion de
estructura, en la que el cierre se haya comprendido, y el inicio ha de contener la buena forma
en consecuencia, para que el sujeto gestaltico que aprende progrese en el uso de sus
fuerzas creativas, y proceda a la produccién de lo no manifiesto (lo contrario seria reducir la
funcidn de estructura a suma de elementos atomisticos) en lugar de la mera reproduccion.
De acuerdo con Wertheimer es deseable el desarrollo de métodos para la descripcion
y medida de cualidades totales. La diferenciacion entre enfoque y reenfoque es fundamental
para comprender los contornos del pensamiento productivo, tal como apunta Wolman (1975,
p. 520):
En el enfoque, se produce un cambio o transicion desde un punto de vista subjetivo o
personal a un punto de vista mas independiente con una aprehension objetiva de la
situacion total y de los requisitos estructurales y funcionales. Esta operacion da lugar
al dominio de los requisitos estructurales y funcionales objetivos de la situacion y a
una neutralizacion de la interferencia de las propias creencias y experiencias
personales. El reenfoque consiste en la obtencién de una perspectiva nueva y
penetrante. Proporciona un nuevo angulo desde el cual considerar la cuestion de los
logros e intereses multiples de las personas creativas, y la capacidad de los
cientificos e ingenieros, adiestrados en determinados terrenos para funcionar, tras un
breve intervalo de orientacion, en otros terrenos con altos niveles de productividad.

La funcién psicopedagdgica a nivel de planeamiento, asesoramiento e intervencion es
fundamental dentro de este campo perceptivo de aprendizaje gestaltico, siendo que los
vectores en razén de los cuales el sujeto se encuentra topolégicamente dirigido al alcance de
determinado objetivo, por ejemplo, u objetivo de aprendizaje, entran en relacion con
elementos que a su vez resultan determinantes en el contenido especifico de las valencias
en que se juega el caracter significativo del campo perceptual de aprendizaje (Ver Figura 1).
Dichos elementos integran necesidades, que en el caso del sujeto que aprende son
particulares, puesto que si bien la Gestalt postula el caracter a priori de las reglas de
organizacion perceptual, admite su especificidad interpretativa y personalisima (ya Kéhler en
sus estudios sobre la naturaleza de las asociaciones, mostraba la falsedad de principio
asociacionista de equipotencialidad, segun el cual todas las asociaciones se aprenden con la

misma facilidad); de ahi que tales necesidades puedan estar vinculadas a estilos, ritmos y/o
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necesidades especiales de aprendizaje, y cuyo abordaje psicopedagogico resulta crucial de
acuerdo con el principio de atencién a la diversidad, al ingresar dentro del campo valorativo
no solamente las areas por mejorar (componentes extraidos del proceso diagnéstico), sino
ademas, en equilibrio con las potencialidades que caracterizan al sujeto, esto es, sus
habilidades perceptuales, herramientas (meta)cognitivas, recursos psicofisicos, afectivos y
las estrategias que utiliza para producir soluciones (no simplemente a resolver tareas o
problemas en forma eficiente) que le permitan hic et nunc, alcanzar los objetivos propuestos
dentro del espacio vital de aprendizaje, habida cuenta de posibles barreras que se fraguan
dentro del ambiente perceptual y psicoldgico y que se expresan como valencias positivas y
negativas que estarian siendo provechosas o perniciosas para la organizacion del
aprendizaje. Ello es fundamental para comprender como mediar procesos de aprendizaje en
forma efectiva dentro del espacio-vital perceptual de aprendizaje que es el aula (una de las
derivas contemporaneas de influencia gestaltica es el denominado enfoque ecoldgico), en
términos de la gestalt, y desde luego para comprender la necesaria coordinacién de los
elementos que componen la dindmica de un sistema-forma con mayor capacidad de
absorcion, como habria de serlo en su expresion a nivel institucional, esto es a los elementos
involucrados directamente en el proceso de aprendizaje (docentes-discentes), y otros cuyo
involucramiento es mas remoto (autoridades institucionales) y/o peculiar: ambito familiar y
comunidad; ademas las necesidades que presentan los sujetos que integran tales ambitos,
la clarificacion de las fortalezas y elementos por mejorar, a nivel curricular, de infraestructura,
clima organizacional que envuelve a su vez el conjunto de espacios perceptuales y de
aprendizaje en un momento dado dentro de los contornos fisicos de determinada institucion
al interior del subsistema educativo, que a su vez se plantea fines formativos y comprende
una serie de areas fuertes, necesidades, limitaciones, barreras que remiten al propio caracter

de la formacién econémico social a la que sustenta y reproduce como aparato ideoldgico.
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FIGURA 1. DIAGRAMA TOPOLOGICO DEL CAMPO PERCEPTUAL DE APRENDIZAJE
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Uno de los aspectos polémicos que remiten no sélo al sujeto percipiente sino al
subsistema educativo, siendo clara su funcién en el mantenimiento del statu quo, y que la
Gestalt recupera con gran fuerza critica es el problema del traido y llevado “conocimiento
previo” o la “experiencia previa’ que no necesariamente podria entenderse como
experiencia, puesto que ésta Ultima tenderia a la reestructuraciéon, como sabia Vigotsky,
apertrechado de la dialéctica hegeliana y marxista, y no a la mera estructuracion tipica. La
polémica que carga el concepto de Einsicht se encuentra imbricada en su tendencia
homologadora del campo perceptual y el de aprendizaje no asimilatorio o reproductivo, por lo
gue no alcanza a explicar la produccién del Einsicht; dibuja ciertamente sus contornos, pero
el enfoque idealista siempre es aprioristico, y su sujeto prehegeliano carece de historia, por
ello la insistencia hic et nunc de la percepcién y del aprendizaje. No obstante el momento de
verdad del planteamiento gestaltico es el que genera este conflicto en que se resuelve su
propia contradiccion:

...La Gestalt no proporciona una explicacion sobre la influencia de la naturaleza

pasada en la comprensién subita de un problema. De hecho, el efecto de la

experiencia previa mas estudiado por los gestaltistas, la fijeza funcional, esta
relacionado mas bien con la influencia negativa de esa experiencia, que, segln sus
investigaciones, en ciertas circunstancias vendria a dificultar la reestructuracién del
problema en lugar de facilitarla [...Jcuando una tarea o problema tenga varias
estructuras posibles y alguna de ellas resulte mas inmediata o facil de percibir para el
sujeto, la reestructuracion resultara mas dificil. lgualmente cuando en la solucién de

una tarea entren en juego intereses o motivos personales, el cambio a una estructura
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distinta de la situacién se vera obstaculizado (Wertheimer, 1945). En ambos casos la
fijeza funcional o resistencia a reestructurar la tarea impediran su correcta solucion vy,
por tanto, el aprendizaje productivo. (Pozo, 1997, p.175)

Los casos estudiados por Wertheimer, de la historia de la ciencia, Einstein y Galileo,
requieren incorporar un lapso de preparacion o incubacion, pero ello liga el Einsicht a sus
contornos, sin solucién de continuidad entre percepcién, con todas sus determinaciones
psicofisicas y conocimiento, tal es la funcidn del concepto de meta en la gestalt, que vendria
a resemantizar el valor de la tarea inconclusa, en su transicion justamente al alcance de esa
meta. Abstraida la fijeza funcional de la experiencia previa, el concepto de aprendizaje por
reestructuracion (sin consideracion dialéctico-materialista) tiene que retrotraer a los rasgos
definitorios del sujeto trascendental kantiano, quien con base en sus categorias a priori
organiza lo real y asi le produce. Nétese que el concepto de fijeza funcional, al involucrar el
uso no meramente tedrico de la razon, sino practico-empirico, no deja de mostrar la aversion
kantiana por el tema de lo patologico, esto es, la implicacion de las inclinaciones que
vendrian a entorpecer, a fraguar ilusiones que pertenecen al sujeto empirico, contra la
cientificidad y rigor del sujeto en su uso teérico de la razén critica. Algo de la mediacion
tendria que abstraerse para salvar a la inmediatez de si misma, y en ello la Gestalt apunta
bien, de ahi que sea éste, su momento emancipatorio, aunque debe entenderse dentro de la
I6gica del sujeto trascendental, por ello no puede resolver, cuando la resolucion del problema
es de caracter extralégico. EI modelo local, formalmente constructivista, habria de incorporar
dicho momento emancipatorio, posicionando la funcién material de la educacion allende la
realidad que cumple y clausura parodia del modelo conductista, cuya corporeizacion se
efectualiza en la estructuracién académica institucional del docente transmisor de “cultura”
no ceja en sus esfuerzos de realizar, al proyectarse desde ellos, curriculum oculto: el Einsicht

de la dominacion.
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