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Resumen

Cuando €l nifio entraa sistemaescolarizadoy seiniciaen lalengua
escrita, se produce un divorcio abismal entre sumundo de experiencias
y el queleofrecenloslibrosinicialesdelectura. Estos presentan unase-
rie de problemas, vicios, agramaticalidades, debido alos cuales el nifio
no disfrutadel proceso lector y se producen efectos secundarios en las
estructuras cognitivas que se forman durante estas etapas. Por |o tanto,
el objetivo general de estetrabajo consiste en analizar morfoldgica, sin-
tactica, semanticay pragmaticamente los textos deiniciacion delalec-
tura, paralo cua se tomo una muestra representada por tres textos de
lecturainicial. Se obtuvieron resultados como los siguientes: a) Desde
el punto de vista sintactico, se observé que el fin delas oracionesesla
ensefianzadelasilabaatravésdel sonido, por eso se construyen estruc-
turas donde preval ece la repeticién de sonidos, descuidando el sentido
y alterando €l orden sintactico; b) como resultado, aparecen oraciones
muy alejadas del uso que se hace del lenguajey seimpide lacompren-
sion por parte del nifio; ) desde el punto de vista morfoléxico, hay un
predominio delos sustantivos, muchos de ellos ambiguosy alejados de
nuestro contexto; d) en lo pragmético, se presentan problemasen lare-
lacion imagen-palabra.

Palabrasclave: Ensefianzadelalengua, lectoescritura, psicolinglis-
tica
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Psycholinguistic analysis of first level
reading initiation books

Abstract

When children enter the school system and initiate the study of writ-
ten language, an abysmal divorce is produced between their world of
experiences and what is offered in initial reading texts. These books
present a series of problems and bad habits, and anti- or non-
grammatical attitudes, which cause children to not enjoy the reading
process and to suffer secondary effects in cognitive structures that are
formed during these stages. Therefore, the general objective of this pa-
per is to morphologically, syntacticaly, semantically and pragmati-
cally analyzefirst level reading books. A sample of three primer read-
ing books was taken. The results obtained were the following: 8 From
the syntactical perspective, the aim of sentences is the teaching of the
syllablethrough sound; therefore, and for thisreason there are sentence
structures with a prevalence of sound repetitions, ignoring the sense of
the words and altering syntactic order; b) as aresult, sentences appear
that are far different from the normal usage made of language and this
impedes comprehension by children; c) from a morphological-lexical
point of view, thereisapredominance of nouns, many of which are am-
biguous and far removed from normal contexts; and d) on a pragmatic
level, they present problems in the relationship image-word.

Key words:  Language teaching, reading and writing, psycholinguis-
tics.

I ntroduccion

El proceso de aprendizaje delalecturaen € nifio seiniciades-
de muy temprano con la lectura del mundo. Poco a poco va apro-
piandose de unaseriedelexias, estructuras oracional es, paradigmas,
con los cuales entra en e sistema escolarizado. Cuando € maestro
intentainiciarlo en lalengua escrita se produce un divorcio abismal
entre su mundo de experienciasy € quele ofrecenloslibrosinicia-
lesdelectura. Estos estan llenos de problemas, vicios, agramaticali-
dades, debido alos cuales €l nifio, en lugar de disfrutar del proceso
lector, termina aborreciéndolo y se producen efectos secundarios en
las estructuras cognitivas que se forman durante estas etapas.

Este tema ha sido estudiado profundamente en nuestro pais
por investigadores como Raquel Bruzual (1998, 2000) y Gustavo
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Villamizar (1991), y en México por Antonio Barbosa Heldt
(1971), quien analizé ampliamente todas | as cartillas de ensefianza
inicial delalecturaen dicho pais. El objetivo central de estainves-
tigacion consiste en analizar desde el punto de vista fonetol 6gico,
morfoldgico, sintactico, semantico y pragmatico los textos de ini-
ciaciénalalectura, con el fin de evaluar su efectividad en €l proce-
so de aprendizaje delamismay alavez comparar si se mantienen,
se incrementan o se corrigen las fallas determinadas por otros in-
vestigadores.

1. El proceso de aprendizaje delalectura

El aprendizaje delalectura selogramediante un proceso que
va desde una etapa inicial hasta su perfeccionamiento; en dicho
proceso se pueden establecer etapas méas o menos diferenciadas
guetienen que ver con el descifrado, lacomprension, lainterpreta-
ciony e andisis critico.

El proceso de desarrollo de la lectura esta intimamente vin-
culado afactores motivacionales del aprendiz, asi como afactores
socioculturales, internos y especificos; sin embargo, es hecesario
destacar que éste también influye en la formacion de estructuras
cognoscitivasy del desarrollo psicoafectivo.

Para precisar € proceso de aprendizaje de la lectura se pre-
sentan algunos esquemas de evolucion de la misma, presentados
por distintos autores y que se adaptan ala filosofia de nuestra in-
vestigacion.

Gaston Mialaret (en Jiménez, 1986) sefialatres niveles: des-
ciframiento, comprensiony juicio. Explicaeste autor quesi bienes
cierto que inicialmente este aprendizaje es mero descifrado del al-
fabeto, no se permanece en este nivel por largo tiempo, por cuanto
€l lector procuraavanzar haciaun nivel de comprension, de mane-
ra de establecer un nexo comunicacional con el texto y extraer de
él el mensaje expresado graficamente. A través de lacomprension
€l lector se pone en condiciones de extraer del texto e meollo sus-
tancia contenido en el mensgje. Pero resultalimitante el proceso s
el lector no alcanzara la posibilidad, no sélo de comprender €l
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mensgj e, sino de alguna manera eval uarlo, juzgarlo, paraentonces
aceptarlo, negarlo o desecharlo. La capacidad critica del lector es
ladltimafase delaadquisicion delalecturay debe ser lapreocupa
cion mayor de todo educador.

Otrainvestigacion sobre € aprendizaje de lalecturarealiza-
dapor los participantes en un seminario sobre el aprendizaje de la
lectura de la Institucion Educativa Rosa Sensat de Barcelona (Es-
pafia) sefidlan un desarrollo de la capacidad lectora en tres esta-
dios: descifrado, comprension e interpretacion.

El descifrado comprende las siguientes fases:

a) Transposicion de los signos escritos a los hablados conoci-
dos previamente.

b) Reconocimiento delossignificados delas palabras escritas o
frases como simbol os que corresponden aiméagenes mentales
gue el nifio tiene de esos significados.

El segundo estadio, lacomprensién, abarcalas siguientesfa-

a) Comprension global de los significados de las frases.

b) Tomade concienciade un mensaje codificado en signos gra-
ficosy convencionales.
El tercero de estos estadios eslainterpretaciony constadelas
siguientes fases:
a) Interpretacién del pensamiento del autor através de la com-
prension global del texto.
b) Distincionentrelasideasprincipalesy las secundariasque el
autor ha querido expresar.
¢) Deduccion delas consecuencias o interpretacion delasideas
no expresadas directamente en el texto. Deduccion del senti-
do defrases paradigméti cas, proverbios, diagramas, refranes.
A través de las dos investigaciones mencionadas anterior-
mente podemos afirmar que lalectura es realmente un proceso, en
el que, a mismo tiempo que se va afinando la destreza en el desci-
frado y se adquiere velocidad y precisién, también van engranan-
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dose los elementos intelectivos del hombre, los cuales permiten
avanzar en lainterpretacion o juicio del texto decodificado.

2. Factoresen el aprendizaje delalectoescritura

En el aprendizgje de la lectoescritura tenemos que enfatizar
gue éstetiene que ver con factores que solo |o determinan aél pero
también requieren de la participacién de los [lamados factores ge-
nerales del aprendizaje. Se habla de dos grandes grupos: factores
internos, que tienen que ver con lo que aprende como individuo, y
factores externos, sin aguellos que envuelve su perimundo.

Entrelosfactoresinternos ubicaremos: |0s organi cos, menta-
les, afectivos; y entre los factores externos involucraremos: facto-
res socioculturales, familiares y escolares.

« Factoresinternos organicos. Son los que determinan la
capacidad de aprender. El individuo aprende con todo su
organismo, de manera gque cualquier disfuncion conduce a
gue sele presenten problemas en su aprendizaje, por gem-
plo cuando existe mal estado de salud, mal funcionamien-
to glandular o de procesos neurofisiol 4gicos.

» Factoresinternos mentales. Muchos de los aprendizajes
dependen esencia mente de procesos mentales, por o cual
estos son también factores basicos en la adquisicién del
aprendizaje. Aqui ubicamoslo referente alainteligenciay
su desarrollo, lamemoria, imaginacion, capacidad de ana-
lisis, sintesis, induccion y deduccion, operaciones|ogicas,
razonamiento, relacién delas partes con €l todo y vicever-
sa. También entran aqui la salubridad mental y el funcio-
namiento del sujeto anivel de su conducta, temperamento,
carécter y en general la estructura de su personalidad.

» Factoresinternosafectivos: Sedice que es necesario que
la afectividad del sujeto se encuentre funcionando de la
mejor manera, para procurar la mayor eficacia 'y rendi-
miento en latarea de aprendizaje.
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» Factores externos socioculturales: En lamedida en que
el individuo participe de un medio propicio, armonico y
culturalmente positivo, en esamedidasu nivel de madurez
social, su capacidad deinterrelacion con el medioy sumo-
tivacién hacia el aprendizaje, seran positivasy motivado-
ras de la actividad. Hay casos de nifios que participan de
medios que constituyen verdaderas subculturas y que al
ingresar al medio escolar chocan abruptamente con nor-
mas, pautas culturales, lenguaje y modos de vida distintos
de los que viven en su medio, por lo cual se presentan ge-
neralmente conflictos.

» Factoresexternosy familiares: Si lafamilia, sobre todo
con gjemploy no sdlo con laprédica, ofrecea nifio unam-
biente arménico, solido y libre de tensiones, su desarrollo
afectivo hallard elementos propicios para su positiva evo-
lucion. Un nucleo familiar culturalmente positivo en el
gue se maneje amplio vocabulario, seleay se compartan
los conocimientos de los distintos miembros, seradefiniti-
vamente un medio motivador para el aprendizaje, ya que
asi e nifio vainternalizando, en la vida cotidiana, laim-
portancia del saber y por supuesto, la importancia de do-
minar herramientas basi cas paralograrlo, como son lalec-
turay laescritura.

 Factores externos escolares; Se puede afirmar que hay
elementos de la escuela como la administracién escolar y
las caracteristicas del docente que constituyen elementos
motorizadores para €l aprendizaje. También influyen las
condiciones de la edificacion, su ubicacion, dotacion de
material didactico, muebles, nimero de alumnos matricu-
lados, rigurosidad o flexibilidad en ladisciplina, € conoci-
miento y manejo de técnicas apropiadas en la ensefianza.
Todo lo anterior constituye sin lugar a dudas elementos
gue pueden cautivar la atencion del nifio o impulsar €l te-
dioy lapérdida de interés por latarea de aprender.
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Pero también existen factores especificos que afectan |a ad-
quisicion delalectoescrituray por ende el aprendizaje, como lo es
ladominancia cerebral y lalateralidad.

Lagran mayoriade las funciones lingliisticas se localizan en
el hemisferio izquierdo. Dichas funciones son controladas por
ciertasareas, cuyalesién o funcionamiento anémal o puede ocasio-
nar desajustes en el desempefio delafacultad del lenguaje. Estefe-
némeno ha sido denominado dominancia cerebral y ha sido am-
pliamente investigado, fundamentalmente por neurélogos, ciruja-
nos e investigadores del lenguaje. El fenébmeno de la dominancia
cerebral tiene implicaciones en lo que ha sido el desarrollo de la
psicolinguisticay |as aplicaciones extensivas al os procesos globa
les de la educacion.

Hay una preponderancia en |os sistemas educativos para de-
sarrollar lasfuncionesinherentes a hemisferio izquierdo. Es nece-
sariaunaconsideracion mas global deladominancia, apartir delo
que pudiera aportar la estimulacién paralela del hemisferio dere-
cho, principalmente en relacién con el comportamiento linguistico
y su estimulacién desde la escuela.

El hemisferio izquierdo (HI) suele encargarse de procesar la
informacion de manera secuencial y analitica. Asimismo, € hemis-
ferio derecho (HD) serelacionamas con € procesamiento global de
la informacion, lo cua demuestra que no esta tan completamente
desvinculado del mecanismo del lenguaje. La dominancia del Hl
guarda unarelacién muy cercana con la orientacion filoséficade la
teoria linguistica. La focalizacion de los aspectos del lenguaje en
componentes formales como la sintaxis, lafonologiay la morfolo-
gia pudo haber incidido en la poca importancia que se prestara a
otros procesos, menos perceptiblesy manipulables por € investiga
dor, més vinculados d entorno de la comunicacion linglistica: la
entonacion, e ritmo, e tiempo, la melodia y la acentuacion y los
vinculos entre todos estos y e contexto de situacion, por giemplo.

Ambos hemisferios se distribuyen el procesamiento de fun-
cionesy se complementan. Los procedimientos de carécter estric-
tamente analitico se efectlian en el HI, mientras quelo concernien-
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te aladecodificacion de datos relacionados con € contexto situa
cional tiene lugar en el HD. Podria pensarse que la dominancia
global de uno y otro hemisferio incide de algiin modo en la con-
ductadel ser humano. Esto debe ser objeto de preocupacion parael
desarrollo de lalabor escolar, dentro de un sistema educativo que
no subestime las potencialidades de uno u otro hemisferio ni se
oriente hacia el desarrollo de uno en particular.

El formalismo de las teorias de orientacion estructuraista y
generativista dejaba poco margen para e desarrollo de actividades
escolares que no tuvieran su foco en € “andlisis’, la“secuenciali-
dad” y el desarrollo de* operacionesldgicas’. En cambio, lasnuevas
tendencias funcionalistas, mas cercanas a la realidad del lengugje
como hecho de comunicacion, ofrecen caminos para comenzar a
equilibrar €l proceso pedagdgico. L os aspectos pragmaticosy laca
pacidad del individuo para procesar imagenes son tan importantes
como la sintaxis y la organizacién formal. Segin Barrera Linares
(1998), s se considera que la lecturay la escritura congtituyen as-
pectos fundamental es eimprescindibles en estaépocaparalaforma
cion linglistica e individuo, no debe descuidarse su cercana rela
cion con lasfunciones del HD, o mismo que los factores pragmeéti-
cos y entonacionales del lengugje en general. Por lo tanto, las fun-
ciones neurolinguisticas de cada hemisferio son iguales en impor-
tanciaala hora de disefiar la conduccién del proceso educativo.

3. Los métodos de ensefianza de la lectura

El Méodo sintético: Este seinicia con e aprendizagje de las
letras, parapasar luego a delassilabasy terminar el proceso sintéti-
co con laformacion, apartir de ella, de palabrasy frases. Este esun
proceso que no se realiza s multdneamente, sino que quien aprende
debe detenerse largo tiempo en € estudio de las letras, hasta com-
pletar el abecedario. Después, atravésdelacombinacidn devocaes
y consonantes va adentrandose en el dominio de lasilaba, paramas
tarde pasar a las paabras, formadas inicialmente con la combina
cion de silabas constituidas por lamisma consonante variando en la
vaocal, como por g emplo, mama, mima, memo. Finalmentesellegaa
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lafrase utilizando € mismo procedimiento de laformacion de las
pal abrasy entonces|asfrases se construyen sobre pal abras escritas
con la misma consonante combinando las vocales, por gemplo:
mama me mima, la pipa de papa. De tal manera que lo resultante
son frases definitivamente cacofonicas, muy distantes del uso que
normalmente se hace del lengugje.

Sobre estos métodos silbicos han caido fuertes criticasy se
ubica como método perfecto de laescuelatradicional. Quienes ad-
versan los métodos sintéticos, generalmente defensores de los mé-
todos globales, basan sus criticas fundamental mente en las carac-
teristicas perceptivasy linguisticas de los escolares que seinician
en este aprendizaje. Sostienen que la percepcion de un nifio de al-
rededor de los seis afios es global, “sincrética’, y es mucho més
tarde cuando empiezan avisualizarse partesy detalles de esastota-
lidades, y, por lo tanto, el aprendizaje debetomar como base esasi-
tuacion perceptual. A nivel del lenguajey € uso dado por €l nifio,
sostienen que aquél es un medio de comunicacion, por lo tanto un
elemento ligado a su vivencia y relacion social, por lo cua €
aprendizaje hadeiniciarse apartir de expresiones significativasy
no apartir detrozosdeellas, o de expresiones sin ningunarelacién
con lavidacotidiana. EI método sintético esta en desuso en los pai-
ses desarrollados, pero es el mas utilizado en Venezuela.

El método analitico: Este método es conocido como global.
Plantea un proceso que ha de iniciarse con la frase o expresiones
significativasy méastarde llegar alos componentes, es decir, las si-
labasy letras. Este método es producto de los postulados de la en-
tonces incipiente psicologia evol utiva que afirmaba que la percep-
cién en el nifio hastalos seis afios es sincrética, es decir, que perci-
be con mayor facilidad | as totalidades que las partes por tener una
vision de conjunto.

Ovidio Decroly (1871-1932) le dio impulso a este método y
esel propulsor dela“escuelaactiva’. Considerafundamental esta-
blecer cualquier aprendizaje no sélo sobre la base del desarrollo
cognoscitivo del nifio, sino también atendiendo a susintereses. De
ahi que consideran que un aprendizaje delalecturaapartir del de-
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letreo no puede proveer otracosaque no sead tedioy por lo tanto
opera mas tarde como generador de un desapego hacia esa activi-
dad. John Dewey, pedagogo norteamericano, sostiene que el nifio
sblo siente interés por aquello que guarda alguna relacién con su
experiencia, y que olvidar esto puede llevar a que el nifio sienta
tanto cansancio de su aprendizaje através del método global como
con €l silabico, que lo mantiene durante semanas del etreando.

El método mixto: Creado con lafinalidad de resolver incon-
venientes surgidos con la aplicacion de los métodos anteriores, es
unablsquedade gjustar en mejor formael aprendizaje delalectu-
ra. Este método parte de al gunos aspectos contemplados por uno'y
otro de los métodos puros.

4. M etodologia

Lamuestrade estainvestigacion estarepresentadapor tresli-
bros de iniciacion alalectura de data reciente y que no estuvieron
incluidos en los trabajos anteriormente realizados. Los textos de
lecturainicial utilizados fueron:

» Método popular de lecturainicial.
e Tilin Tilan. Lecturainicial
« Girasol. Iniciacién ala lectura.

Se disefi6 unafichaparael andlisis de cada uno delostextos,
donde se tomaron en cuentalos siguientes niveles lingtisticos con
sus respectivos indicadores:
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Nivel Indicadores

Secuencia en el aprendizaje de las silabas

Fonetolégico . o
Secuencia en el aprendizaje de los fonemas
Numero de sustantivos
Numero de adjetivos
' Numero de verbos
Morfoléxico

Modo y tiempo de los verbos
Tipos de verbos

Otras categorias gramaticales

Estructura oracional predominante
Numero de palabras por oraciones
Oraciones con problemas sintacticos
) ) _ |Oraciones con desvios semanticos
Sintactico-semantico ) i
Oraciones aisladas del contexto
Lexias con significado ambiguo

Lexias que no pertenecen al registro 1éxico del nifio

Oraciones o frases incoherentes

Problemas en la relacion figura-palabra
Pragmitico

Organizacion y secuencia del texto

5. Andlisisdel corpus

Analisisdel nivel fonetol6gico

Lostextosdelecturainicial estudiados presentan lassiguien-
tes caracteristicas:

1. El método de lectura utilizado por los tres textos es el méto-
do sintético, en el cua se partedelavaocal hastallegar al tex-
to. Sin embargo, estudios realizados, como e de Molina
(2000), recomiendan los métodos de progresion analitica
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a)

b)

suavizada, que parten de unidades linguisticas con significa-
cién propia (palabras, frasesy textos), pero que en cada uni-
dad didactica analizan también los componentes silabicos,
fonéticosy grafematicos que las integran.

. Lapresentacion de la silaba en €l libro Método popular de

lecturainicial siguelaorganizacion tradicional del paradig-
ma conductista-asociacionista (ma, me, mi, mo, mu). Los
demés libros intentan subvertir €l orden de las vocales para
considerarse constructivistas, cosa que no logran.

. Primero se aprenden las silabas libres, luego las trabadas y

por ultimo las dobles. Ninguno de los tres libros sigue €l
mismo orden ni tomaen cuentalas consideraciones psicolin-
guisticas sobre el desarrollo fonetol 6gico, donde se plantea
gue el aprendizaje de los fonemas, y por ende el de las sila-
bas, se sigue dependiendo de la facilidad y € costo neuro-
muscular que implicasu produccién. Este tipo de estudiosy
consideraciones deben tomarse en cuenta al momento de
elaborar un texto de lecturainicial. Sin embargo, los libros
analizados no se han regido por criteriosde esetipo, comolo
demuestran las siguientes situaciones:

Omisién del estudio de silabas libres como ka, xa (Método
popular de lecturainicial), silabas trabadas como an, az, ad
(Tilin Til&n y Método popular) o las silabas dobles (Método
popular).

Eliminacién de algunas silabas del mismo grafema. En €
caso de la silaba za (Método popular de lectura inicial) se
sustituyen las silabas ze y zi por lasde grafiacey ci. Aunque
lassilabas ze, zi no son patrimonialesdel espafiol, si hay pala-
bras con estos grupos silabicos como zigzag, z&jel, zeppelin,
zigomorfo.

No siempre se incluyen los diptongos en los textos estudia-
dos. El unico que losincluye es Tilin Tilan.
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Andalisis del nivel morfoléxico

En los textos de lecturainicial se observa un predominio de
los sustantivos sobre las demas categorias gramaticales. En orden
de aparicion les siguen los verbos, los adjetivos calificativos, los
pronombres, los adjetivos (demostrativos y posesivos), articulos,
preposiciones, entre otros. El predominio delos sustantivos es nor-
mal, ya que en el desarrollo del componente sintactico hay un pe-
riodo temprano donde se adquieren las estructuras oracionales
smplesy en el desarrollo del componente morfoléxico se afianza
el paradigma de las palabras autosemanticas, pero, a reducirle a
nifio el nimero de adjetivos, adverbios eincluso verbos, impide el
desarrollo normal de los componentes morfoléxico, sintactico y
seméntico y con ello selimita el desarrollo cognitivo del nifio.

L os verbos generalmente sirven parareforzar €l aprendizaje
de una silaba 0 como enlace entre sustantivos y adjetivos. En su
mayoria son de tiempo presente y de laprimeray tercera persona
del singular. Sin embargo, los nifios, paralaedad en que aprenden
aleer, yamanejan otrostiemposy personasverbales. Lostextosde
lectura inicial no incrementan ni enriquecen el conocimiento del
nifio sobre lagramatica de su lengua, sino que mas bien lo reducen
y simplifican.

Otra caracteristica resaltante es que no se toma en cuenta el
conocimiento anterior a proceso de ensefianza del aprendizaje de
lalengua (mundo de experiencia de las etapas prelinglisticas y €l
estadio de consolidacién de la gramética basica) y se introducen
una serie de lexias que presentan las siguientes caracteristicas:

1. Lexias ambiguas, gracias a las cuales se produce un choque
entreel significado de estaspalabrasen el textoy €l quetienen
en el contexto del nifio. Por giemplo: pipa(en € texto, objeto
parafumar; en nuestro contexto, recipiente paraguardar agua
0 basura), lima (fruta/ instrumento para limar), mina (lugar
donde se extraen mineraes/ grafito paraescribir), bomba (ar-
tefacto explosivo / estacion de servicio / globo).

2. Lexias que no pertenecen a inventario |éxico del nifio,
como: cromo, térax, mico, poma, torno, porra, dique, popa,

Revistade Artesy Humanidades UNICA I 27



DELGADO, Angel; GARCIA, Donaldoy TRUNEANU, Valentina

buque, yate, higo, bambu, roble, maxilar, craneo, cedro, dra-

03, glucosa, plomo, coz, iman.

3. Lexias que no son propias del contexto venezolano, como:
tilo, memo, flan, pluto, broche, chucho, yema, pino, dama,
nené, nena.

4. Se observan verbos fuera del contexto que provocan ambi-
guiedad, pues no se puede determinar si son sustantivos o
verbos. Ejemplos: toque, trote, reclamo, excusa, traje, brin-
co, llama, pega, impulso, vino, saco, queja, ayuda, piso.

La escasa aparicion de otras categorias gramaticales, como
articulos, pronombres, preposiciones, conjunciones y adverbios,
no se corresponde con el habla del nifio para la edad en que co-
mienzaaaprender lalectura, yaquelosnifiosmanejan un ciertoin-
ventario de estas categorias.

Comparando los resultados de esta investigaci 6n con respec-
to alos de las anteriores (Bruzual, 1998, 2002), €l uso de lexias
desconocidas, ambiguas 0 que dependen del contexto se mantiene.

Andlisisdel nivel sintactico-semantico

1. Seobservaun predominio de oraciones simples cuya estruc-
tura oraciona es Sujeto-Verbo-Objeto, en algunos casos
SV o SV-Atributo. Este tipo de oraciones tiene una escasa
riqueza sintactica.

2. El fin de las oraciones es la ensefianza de la silaba a través
del sonido, por eso se construye un tipo de estructura donde
prevalece larepeticion de sonidos, descuidando el sentidoy
alterando €l orden sintéctico. Ejemplo de esta situacion son
oraciones como: “Lalorase apura, tose, tirita, temerosatira
alapapeleralamora, laperd’; “Loritapiratatapatu tesoro”;
“Patito piloto toma su moto”; “La mama pata le teme ala
moto”. Esta situacion provoca como resultado oraciones
“muy distantesdel uso normal que se hace del lenguajey so-
bretodo del uso que el nifio hace de éste” (Villamizar, 1998:
55) y ademasimpidelacomprension, yaque el nifio, al reali-
zar €l ge semasiol 6gico, encuentra que dichas construccio-
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nes no tienen un referente en sumundo real o imaginario (ni-
vel conceptual y referencial).

. Se construyen en algunos casos oraciones que estan fuera
del contexto del nifio, lo cual impide su comprensién. Por
giemplo: “Mamé pule lalupa’. Este tipo de objeto es poco
habitual en los hogares venezolanosy mucho menos comun
es que lamamalo esté puliendo.

. Uso inadecuado de signos de puntuacion, gue provoca rup-
tura de la oracién, y ausencia de conjunciones coordinantes
y subordinantes. Ejemplo: “Su médico, la examina, le da
oxigeno”.

. Seconstruyen estructuras oracional es con vocativo, muy si-
milares a una estructura oracional sencilla. Esto provoca
confusion en el nifio y puede traer como consecuenciaque é
quiera separar el sintagma nominal del verba. Ejemplo:
“mama, mirami gusano” (oracion con vocativo) en lugar de
“mama mirami gusano”.

. Paraafianzar el aprendizgje delasilaba, repitelamismaora
cion cambiando de lugar los el ementos oracionales, 1o cua
puede provocar estructuras ambiguas. Ejemplo. “mamépule

lalupa’, “lalupa pule mamd’.

Anadlisisdel nivel pragmatico
Los textos utilizan |a estrategia metodol 6gica de afianzar €l

conocimiento del significado relacionandolo con €l referente atra-
vés de unaimagen. Dichasimagenes consisten en dibujos, con co-
loresen Tilin Tilan y Girasol, en negro y rojo en € Método Popu-
lar. Generalmente, estarel acion provoca problemas de distintostti-
pos tales como |os siguientes:

1. Seexpresaunafiguraque muestra unatotalidad para que el
nifio identifique una particularidad, situacion que no logra
captar. Por egemplo, en Girasol, para representar laluna, se
dibuja un paisaje nocturno, con casay vegetacion, y entre
otros elementoslaluna. En este caso, €l nifio no identificaria
la luna sino la noche porque é no percibe particularidades
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sino generalidades. En el caso de Tilin Tilan, es comuln que
el objeto representado por la palabra no aparezca solo, sino
acompafiado de una serie de elementos que, por |o general,
no tienen nada que ver con el campo semantico ni lautilidad
del objeto. En lailustracion de flecha, en lugar de laflecha
sola, aparece un perro, vestido de trgje, con unaflecha atra-
vesando su bombin, mientras el perro la mira con cara de
preocupacion.

2. Se representan visiones estereotipadas de |os seres u objetos
enunciados. Por giemplo, labrujade Girasol tienelacaraver-
de, verrugas, nariz aguilefia. El indio de Tiin Tilan estarepre-
sentado como un apache de pelicula de vaqueros, mientras
queel del Método popular aparece con plumas, arcoy flecha.

3. Serepresentan objetos distintos con el mismo dibujo, cam-
biando solo la perspectiva o la panoramica. En Girasol, el
burro delapagina30 esigual alamuladelapaginal9. Lafi-
guradelabombaeslamismaqueladeglobo. Ladecabraes
similar a la de chivo. Esto puede ocasionar que € nifio no
comprenda |as diferencias semanticas entre unay otra pala-
bra. En el Método popular lafigura de yate representa mas
bien a unalancha.

4. El dibujo no representa graficamente ni aclara el sentido de
las oraciones. En lailustracion de “la mula malosa lame su
pelo” (Tilin Tilan), no hay nada que indique por quélamula
es malosa, por lo cual el adjetivo estd descontextualizado.

5. Hay unaanimacion excesivaen lasilustraciones, especifica-
menteen €l caso deTilin Tilan. Por g emplo, enlailustracién
de banano (palabra que esta fuera de nuestra variedad lin-
glistica, ya que nosotros decimos cambur), hay un raton
vestido con camisa, pantalon, chaleco, zapatos y sombrero
de copa, montado sobre el cambur, y asulado vuelay sonrie
una abeja con guantes, sombrero, corbatin, camisay chale-
co, todos con rasgos humanizados. En lailustracion de jugo,
hay un enorme vaso de jugo sobre unatortuga con sombrero
de copay detras de ella se asoma un 0so con guantes, som-
brero, chaleco, camisa, pantalén y bufanda, que lleva una
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vara en la mano. Como se ve, todos estos elementos estan
fueradel contexto semantico delapalabra, asi como del con-
texto sociocultural del nifio.

6. Las ilustraciones representan elementos fuera de nuestro
contexto, como un bus de dos pisos, que agqui no existen; el
tren es unalocomotora antigua; el avion, unaavioneta estilo
Primera Guerra Mundial. Puede apreciarse una descontex-
tualizacion temporal con ciertos elementos: por |o general €l
vestuario es decimondnico (en el caso de Tilin Tilan) y las
VECES gue aparece una camara fotografica siempre se repre-
senta como las primitivas.

7. Se cae en situaciones irreales a través de lailustracion. Por
gjempl o, unaciguefiafumando un tabaco, un collar de perlas
marrones o unacintacinematograficaque no se proyecta so-
bre ninguna superficie sino al airelibre, lo cual esirreal.

8. Excesivahumanizacion de animales, en € caso de Tilin Tilan.
L os animales aparecen vestidos, realizan o sustituyen acciones
propias de humanos. Cuando se representa a la escuela, la
maestraesunaliebrey entrelosaumnoshay un burro, un ooy
unarata. También hay unainteraccién de animales con huma-
nos, como cuando una mona le pide a una nifia que sane su
cola Igualmente, se humanizan objetos: |as|etras tienen rostro
y vestuario, hay un cometa sonriente y un sol cefiudo.

Conclusiones

A pesar de que el fendmeno de los textos de iniciacion ala
lectura ha sido estudiado previamente, podemos apreciar que per-
sisten e incluso se incrementan los problemas. Se presentan una
gran cantidad de significantes propios de otras variedades del es-
pafiol, de otros contextos socioculturales que no pertenecen a
campo lexical ni alacomunidad lingisticadel nifio, por lo cual es-
toscarecen designificado paradl. El interésdel texto consisteen el
reforzamiento del sistema silabico o de los significantes, no en
aprender estructuras sintécticas ni significados, ni representar si-
tuaciones real es de comunicacion. Todo lo anterior provocaque €l
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proceso de comprension no sellevetotalmente atérmino. LuisBa
rrera Linares afirma que “la comprensién implica percibir e inte-
grar todos los datos (formales y pragméticos, implicitos o explici-
tos) inherentes a un texto, afin de procesar y ‘ construir’ un marco
coherentey correcto deloscontenidosdel discurso” (Barreraetal.,
1998: 72). Este marco coherente y correcto de los contenidos del
discurso esel que no sellegaaconstruir, yaque en muchas ocasio-
nes hay faltade cohesiony coherenciaenlostextos. Asi seprovoca
gue €l nifio realice una lectura “superficial”, no una lectura del
mundo ni una lectura de contenidos.

Independientementedelascriticasdirigidasa método sil &bi-
co, €l texto delecturainicial presentagraves problemas, yaque ho
le ofrece a nifio una sintaxis, una puntuacion ni unaexpresion co-
rrectas, por lo cual no se puede pretender que posteriormente lle-
gue a dominar estos aspectos.

Los libros mantienen un método conductista, a pesar de que
el disefio curricular de la escuela basica es constructivista, aspecto
gue ya habia sido notado en los estudios de Bruzual (1998, 2002).
No se parte delas experiencias del nifio, pero conservael poco én-
fasis en la correccion propio del constructivismo. Hay un intento
de constructivismo y de evitar e mecanicismo en ciertas partes,
como cuando enuncian las silabas de diferentes formas, en lugar
del tradicional aei o wu.

En todos los textos se han empleado imagenes, que gparecen en
cas todas las paginas de los textos. La imagen pretende reforzar
gorendizaje de las palabras, pero muchas veces [0 que puede lograr es
confundir € sentido de las mismas y persiste en descontextudizar a
nifio de su entorno. Mé&s que por intencion pedagogica, laimagen pare-
cieraquerer llamar laatencidn delosnifios, yaquelamayoriadelasve-
ces predominasobred texto. Estaobservacion ya habia sido hecha por
Bruzud en sus estudios sobre los textos de lecturainicid. “ Presentan
ilustraciones de gran colorido, pero de poca caidad comunicativa, pe-
dagbgicay de adecuacion socio-culturd” (Bruzua, 2002: 141).

L os textos que aparecen en los libros son de muy baja cali-
dad, con temas que pretenden tener algun elemento humoristico o
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moralizante, pero que no incentivan el interés por lalecturay lali-
teratura. Este tipo de problema ya habia sido ubicado por Molina
(2000) a afirmar que, en algunos de los libros concebidos con el
propésito de ensefiar a leer, se advierten contenidos idiotizantes,
gue no responden en absoluto a las motivaciones reales de los ni-
flos y nifas de esa edad en nuestros tiempos.

Como los textos de iniciacion a la lectura tienen fallas, el
maestro seve en lanecesidad de corregirlasen el aula, hastaque se
proponga un libro donde se tome en cuenta el mundo de experien-
ciasdel nifio. Esto no implicaque sblo se usaran palabras regiona-
les o pertenecientes a un cadigo restringido. Lainclusion de pala-
bras de otros contextos debe partir de un proceso de nutricion cul-
tural y no de una memorizacién de vocabl os.

La elaboracion de los textos de lecturainicial debe estar au-
nada a toda una serie de investigaciones sobre el inventario [éxico
de los nifios, desde un punto de vista multidisciplinario. Quienes
elaboren | os textos deben ser especialistas en el &readel lenguaje,
los libros deben ser avalados por comisiones de arbitraje formadas
por especialistasen €l areadelalinglisticay laensefianzadel len-
guaje. Los mismos maestros deben estar al tanto de estasinvestiga-
ciones para poder seleccionar €l texto de lecturainicial méas ade-
cuado. Los textos que aparecen podrian tomarse de fuentes exis-
tentes: situaciones reales, textos literarios (tanto regionales como
universales) y otras tipologias textuales. La literatura para nifios
debe estar especialmente bien escrita, tanto desde el punto devista
estético como desde el punto de vistaformal. De este modo, se po-
driaincrementar lamotivacion del nifio hacialalectura. Igualmen-
te, sedebe procurar que lalecturay laescrituratengan sentido des-
de el primer momento. Los temas, frases y palabras deben tener
pleno sentido para el nifio, cumplir su funcion de signos linguisti-
cos 'y no ser sblo significantes, pues parte del desgano que existe
hoy por lalectura se debe a que € nifio se enfrenta a algo que no
comprende. Asimismo, se sugiere que en los nuevos textos de lec-
tura no haya un monopolio de una sola concepcidn psicolinguisti-
ca, sino un enfogue ecléctico que tengalo mejor de cada unay no
caiga en una ensefianza mediocre e inadecuada a largo plazo.
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