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Resumen

Este articulo tiene la intencién de preguntarse por la universidad, especi-
ficamente recorre algunas de las ideas que nos llevan a interrogarnos si la
universidad es todavia un espacio posible para la construccién de ciudadanfa.
De inicio problematiza el tema de la educacién y las relaciones que el mundo
adulto establece con los mds jévenes. Después se plantean algunos de los
problemas que enfrenta la universidad y finalmente se retoman las reflexiones

de Martha Nussbaum para tratar el binomio universidad y ciudadanfa.
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Abstract

The intends of this paper is question about the university, specifically covers
some of the ideas that lead us to question whether the university is still a
possible space for the construction of citizenship. Initially problematizes the
issue of education and relationships that the adult world with the younger
set after is dealt some of the issues facing the university and eventually
stops in Martha Nussbaum’s reflections to treat between universities and

citizenship.
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* Este trabajo forma parte de un proyecto de investigacién mds amplio que problematiza
la compleja relacién entre la universidad y el tema de los derechos. No se trata sélo de
reflexionar sobre las prdcticas pedagdgicas universitarias que informan y ensefian sobre este
asunto, sino de preguntarse sobre los modos en que la educacién universitaria promueve y
es coherente con una perspectiva de derechos.
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Introduccién

Como en otros paises, en México el tema de la ciudadania no sélo
ha ocupado el discurso y algunas acciones de los organismos publicos
encargados de la construccién de procesos cada vez mds democriticos,
sino que ha sido también un tema en los debates sobre la educacién
escolar. En términos generales se sostiene que la educacién (en todos
sus niveles) debe contribuir al conocimiento de que las personas somos
parte de una comunidad y que existe un conjunto de normas, derechos
y obligaciones que regulan la relacién entre el individuo y la sociedad;
de este modo, el paso por la escuela otorga una conciencia, un
conocimiento sobre una condicién que se adquiere —la ciudadania—al
asumirse como parte de una colectividad y, sobre todo, al informarse,
participar y demandar el ejercicio de los derechos civiles, politicos y
sociales otorgados por el aparato juridico. Desde esta perspectiva, que
podriamos llamar formal —a la luz de las reflexiones de John Durston
(1999)- la ciudadania es una condicién que adviene, un estatus al
que se llega cuando se conoce y se tiene conciencia —a través de las
materias o clases de educacidn civica por ejemplo— de los principios
juridicos y politicos de una comunidad. Si bien esta aproximacién
es mds o menos generalizada, los escenarios escolares no han dejado
de verse interpelados en este propdsito; por un lado, tenemos un
ndmero considerable de sistemas y metodologfas de ensefianza que
vacfan de sentido buena parte de los temas que tratan y se convierten
s6lo en retdrica y contenidos a ser memorizados temporalmente;
incluso habria que decir que la promocién de relaciones respetuosas,
el reconocimiento de la dignidad y la participacién responsable
encuentra poco lugar en nuestras instituciones escolares cada vez m4s
burocratizadas y autoritarias. A pesar de que en los diferentes niveles
de educacién escolar se aprenden contenidos y destrezas, se ensefia
sobre la razén cientifica y se promueve el dominio de conocimientos
especializados, en los espacios escolares las relaciones, los lazos con
el mundo y con los otros pasan menos por una pedagogia de la
solidaridad y el respeto que por circuitos en los que predomina la
discriminacién, la meritocracia e incluso la corrupcién. Al mismo
tiempo la escuela se enfrenta al enorme desafio que implica compartir
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el quehacer de educar con la hegemdnica presencia de los medios de
comunicacién que banalizan las relaciones y hacen de la complejidad
de la vida humana siempre un espectdculo.

Por otro lado, vamos a encontrar que la aproximacién juridica de
la ciudadania plantea serios problemas a las instituciones escolares al
presuponer que todos los sujetos a quienes estd dirigido el discurso
normativo, todos aquellos que tienen que tomar conciencia y conocer
las formas de participacién social, todos ellos son iguales; al dar por
hecho que se aprende de la misma manera y bajo el mismo ritmo, que
se comparten las mismas ideas de lo que significa pertenecer a una
colectividad o bien que se estd en las mismas condiciones para plantear
demandas, la educacién escolar parece dar la espalada a la tensa
relacién entre el tema de la ciudadania y la diversidad. En el marco de
las controversias sobre las categorfas de identidad e igualdad, el debate
ha sido planteado en torno a las poblaciones migrantes, las minorfas
culturales y los derechos de las personas con discapacidad.

Sin desestimar la importancia de los puntos arriba comentados, y
que entre otras cosas nos advierten sobre la necesidad de colocar bajo
reflexidn el concepto de ciudadania, es decir, no obviarlo o darlo por
hecho, en estas pdginas queremos detenernos en un aspecto que nos
parece importante problematizar: la relacién que las generaciones
adultas establecen con las mds jévenes en el contexto de la educacién
ciudadana. De acuerdo con Durston, los cédigos y destrezas de la
ciudadania no se adquieren al nacer sino que se aprenden y en este
proceso de conocimiento el mundo adulto estd profundamente
comprometido, por esta razén no deja de ser un desafio preguntarnos

! Las reflexiones de Martha Nussbaum en Las fronteras de la justicia. Consideraciones
sobre la exclusidn, son fuertemente provocadoras a este respecto. La autora somete a discusién
la tradicién contractualista y se pregunta quién o quiénes disefian los principios juridicos y
politicos de una comunidad y, sobre todo, para quién estin pensados esos principios. A partir
de aqui Nussbaum dibuja los limites de la justicia ah{ donde algunos seres terminan siendo
receptores de las normas en una comunidad dada (sea ésta local, nacional o internacional);
especificamente dedica este libro a trabajar tres problemas de justicia social no resueltos: el
lugar de las personas con discapacidad, la nacionalidad y la relacién que establecemos con
los animales no humanos.
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por los recursos y las herramientas que son transmitidos y heredados
a los nifos y jévenes para relacionarse con el mundo y enfrentar los
dilemas de la condicién humana. En esta linea de andlisis la definicién
de ciudadania no se limita a la participacién en la politica formal a
través de las urnas o al reclamo de los derechos politicos reconocidos
por laley en un territorio o momento electoral dado, aunque sin duda
este es un ejercicio conveniente, haremos referencia en todo caso a las
formas de relacionarnos “unos” con “otros”, cémo nos constituimos
como sujetos tejiendo comunidad y trazando proyectos comunes dentro
de la diferencia; de este modo la inquietud de este escrito se coloca en
algunos de los discursos y contextos que el mundo adulto ofrece a las
generaciones mds jévenes para construir su vida, y aun sabiendo que
la educacién ciudadana no se agota en el espacio escolar queremos
dedicar una dltima parte de la discusién a pensar las formas en que la
universidad puede ser un importante punto de apoyo en la promocién
sujetos ciudadanos.

Los jévenes y la educacién como problema

Desde que la nocién de juventud toma fuerza en el conjunto de
las significaciones sociales ésta ha venido acompafniada de una serie
de adjetivos que corren en doble sentido; por un lado, nuestras
sociedades modernas que sobreestiman la novedad y honran lo ttil
hacen de lo joven una condicién fuertemente valorada, por el otro
y al mismo tiempo, esos sujetos “nuevos” o jévenes se hacen cargo
también de atribuciones de sentido relacionadas con la inexperiencia,
lainmadurez y la irresponsabilidad; esto tltimo no es un asunto menor
si tomamos en cuenta que las respuestas de exclusién, discriminacién y
criminalizacién hacia los jévenes son, en muchas ocasiones, las tinicas
opciones que encuentra el mundo adulto para suministrar de sentido
la construccién de subjetividades juveniles.

En nuestro pais las escuelas de nivel medio superior y superior
dan lugar s6lo a unos cuantos, de acuerdo con las declaraciones de las
autoridades, los resultados de las encuestas y los andlisis de los estudiosos
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en este tema, se estima que sélo dos o tres de cada diez jévenes que lo
solicitan ingresan como alumnos de alguna institucién.?

Otras escenas no parecen mds alentadoras, las cdrceles o centros
de rehabilitacién son ocupados en buena parte por jévenes.’ También
la expulsién de ciudadanos en busca de condiciones para sobrevivir
tiene rostro joven y la orfandad institucional en que han quedado
miles de jévenes ha sido bien capitalizada por las organizaciones del
crimen organizado. A esto que podriamos llamar los contextos juveniles
se puede agregar la fuerte presencia de jévenes en condicién de calle,
en las redes cada vez mds grandes de comercio informal, en las rutas
del transporte publico concesionado trabajando como operadores y
en las obras de construccién en las ciudades desempefidndose como
albaniles.

% Si consultamos la Encuesta Nacional de Juventud de 2010, observamos que el porcentaje
de jévenes que estudia entre los 19 y 24 afios de edad es apenas del 34.1%. Para 2013 y de
acuerdo con Alejandro Canales Sdnchez, del Instituto de Investigaciones sobre la Universidad
y la Educacién (IISUE), de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) “[...] sélo
tres de cada diez jévenes de entre 19 y 23 afios tienen acceso a la educacion superior (esto es,
7 millones no ingresan a ese nivel)” (La _Jornada, 2 de abril de 2013). Esta tendencia que se
mantiene desde hace ya mds de dos décadas nos dice que las tres cuartas partes de la juventud
en México estd fuera de los espacios universitarios y nos obliga a visibilizar y cuestionar los
lugares, roles y actividades en las que sf estdn presentes.

3 De acuerdo con la tercera encuesta a poblacién en reclusidn en el Distrito Federal y
el Estado de México, Delincuencia, marginalidad y desemperio institucional, coordinada por
Elena Azaola y Marcelo Bergman, 40% de los internos tienen entre 18 y 30 afios de edad,
la mayorfa son varones y resulta preocupante saber que 61% de los internos comenzaron a
trabajar antes o a los 15 afios de edad, 50% abandonaron sus casas antes de cumplir 15 afios
y 21% nunca fueron a la escuela o no completaron la primaria.

# Asf como el concepto de ciudadania debe ser interrogado, queda pendiente detenerse
en las nociones de exclusién, discriminacién y desafiliacion; no darlas por hecho y cerrar la
discusién. Sin embargo, cuando hay una considerable poblacién de la juventud haciendo su
vida “fuera” de las regulaciones colectivas del derecho al trabajo y a la proteccién social, nos
parecen pertinentes las reflexiones de Castel cuando se pregunta precisamente por el binomio
trabajo y proteccién. “En Les Métamorphoses... creo haber mostrado de manera relativamente
convincente, a la luz del material histdrico, que la cuestién era el par trabajo/proteccién. No
es sélo una cuestién de empleo (apertura de cualquier empleo o trabajito); lo que hoy parece
ser un bien relativamente escaso es el par empleo/proteccion (Castel, 2004:81).
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En términos generales podriamos decir que nos referimos aqui a
jévenes cuyas trayectorias familiares, escolares y laborales participan
de un complejo proceso de exclusién. A decir de Durston (1999),
estamos hablando de una ciudadania denegada “por discriminacién
[...] ausencia de espacios de participacién [...] y falta de acceso al
conocimiento”, hablamos también de una ciudadania de sequnda
clase en la que los jévenes, en tanto ciudadanos en sentido formal,
“carecen de las herramientas y cdigos necesarios para el ejercicio
efectivo de la ciudadania’. Y ademds estamos hablando también de
poblaciones juveniles que, dadas las condiciones de sobrevivencia,
quedan “atrapadas” en sus intereses mds personales e inmediatos
dificultdndose la posibilidad de construir una vida como actores
sociales que pertenecen a una comunidad y tienen responsabilidades
con los otros y con el entorno.’

Ahora bien, en el caso de las otras trayectorias juveniles —las que,
podriamos decir, cuentan con mds soportes para la inclusién social
y ciudadana— también es importante detenernos. Si bien el capital
econémico, cultural y tecnoldgico es necesario para la adquisicién
de pautas y estrategias de participacién social y ciudadana, no
siempre parece suficiente, por el contrario y de acuerdo con algunas
perspectivas (R. Sennett, R. Castel, N.G. Canclini, B. De Sousa), al
sistema econémico e ideoldgico instituido le preocupa mds la presencia
de consumidores que de ciudadanos, la rentabilidad de las relaciones,
la capitalizacién y el dominio de los llamados recursos naturales.

Tomando entonces en consideracidn estos contextos, tenemos que
los criterios que exaltan y valoran la novedad, lo joven e incluso lo
pasajero —y que tienen fuerte presencia en las formas de vida cotidiana
contempordneas—, no parecen orientar de manera suficiente a las

> Es importante dejar de lado cualquier interpretacién determinista. La participacién que
hemos tenido con organizaciones sociales y civiles —urbanas, rurales e indigenas— durante
los ultimos diez afios, nos ha mostrado que aun en los contextos de pobreza y exclusién mds
complicados es posible la constitucién de sujetos preocupados por su pertenecia colectiva
y el mundo que les rodea. Especificamente hablamos de proyectos educativos, culturales y
artisticos, economias solidarias, acciones ecoldgicas y de promocion de justicia social que
son impulsadas por, para y desde los jévenes.
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generaciones adultas y las instituciones de la sociedad para que éstas
se preocupen, con cierto empeo, de la relacién que buena parte de la
poblacién juvenil estd estableciendo con el mundo y con los otros.

Es sin duda necesario preguntarnos por las rutas de esta exclusién,
es decir, por los caminos que, como sefiala Hannah Arendt (1996), nos
han llevado a arrojar a los mds jévenes —de nuestro mundo—y librarlos
a sus propios recursos. Son varios los autores que desde la filosofia, la
sociologfa, la antropologia y la psicologia social han colocado una serie
de reflexiones que, tomando distancia de posiciones conservadoras,
y recuperando la experiencia de trabajo cotidiano con jévenes, sobre
todo en el dmbito educativo, someten a discusién no sélo la condicién
juvenil per se, sino los modos como las generaciones adultas estin
orientando y respondiendo para que los mds jévenes cultiven su
capacidad para transformar y cuestionar los valores instituidos.®

Para abonar en esta discusién haremos referencia a dos interesantes
textos que abonan en la problematizacién de la educacién y la
ciudadania. Del filésofo espafol David Montesinos tomamos La
Jjuventud domesticada. Como la cultura juvenil se convirtid en simulacro,
y del académico argentino Guillermo Jaim Etcheverry recuperamos La
tragedia educativa. Ambos autores dibujan los trazos de un escenario
al que no sélo nos hemos acostumbrado, sino que parece quedar
suficientemente justificado en un contexto en el que domina el espiritu
comercial y utilitario en las relaciones que mantenemos con los otros.
Estas reflexiones nos orientaran para preguntarnos mds adelante sobre
el papel de la universidad en la construccién de ciudadania.

En La juventud domesticada parece fuertemente provocador
el titulo de la obra, la palabra juventud viene acompanada de un

¢ Aun sabiendo que en México la cobertura educativa y la democratizacién del ingreso a
la educacién publica es un problema central, defendemos la idea de que es muy importante
interrogar las condiciones de la tercera parte de jévenes que si acceden a la universidad,
abandonar la hipdtesis de que son una poblacién privilegiada y reflexionar junto con ellos
sobre sus proyectos, sobre los encargos que sus campos disciplinarios delegan y sobre las
responsabilidades que se asumen al formar parte de una de las instituciones sociales mds
comprometidas con los problemas y las necesidades de la poblacién. Tal vez pueda ser esa
tercera parte de jovenes que ingresan a la universidad la que en un futuro posibilite la inclusién
de una mayoria de jévenes que estd cada vez mds fuera.
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anadido: domesticada. S6lo que este anadido no es Gnicamente el que
adjetiva o destaca una caracteristica del sujeto joven, implica también
una accién, un verbo; es “alguien” (yo, td, él...) el que domestica.
El autor nos habla de que la juventud ba sido domesticada y aunque
Montesinos en ningiin momento se detiene en el tema de los verbos
y los adjetivos, su texto ensaya siempre respuestas criticas a preguntas
necesarias: quién domestica y cémo domestica.

Para la pregunta quién doméstica, el autor no da muchos rodeos
y la postura que toma es clara desde el inicio del texto: se trata de
pensar el vinculo entre las generaciones; se trata de hacer un juicio
critico de cédmo los padres y adultos han tomado en sus manos la
tarea de acompanar en y por el mundo a los mds jévenes. Montesinos
se mueve en un interesante supuesto: la responsabilidad del mundo
adulto no es “ofrecer” a los mds jévenes el mundo tal y como es, sino
promover en ellos los mundos posibles.

Las reflexiones en torno al cémo domestica son también un
interesante llamado de atencién. La tarea de domesticar no se refiere sélo
al ¢jercicio directo del poder y la violencia sobre los jévenes, ni siquiera
a las estrategias de gestién de los riesgos en la sociedad; sino a la falta
de horizontes que permitan a los jévenes la construccién de nuevos
sentidos. La juventud ha sido domesticada en nuestro tiempo.

Si civilizar —o “evangelizar”- significa rescatar al salvaje de su desgraciada
condicién, que le supone vivir retirado en lébregas y boscosas guaridas,
“domesticar” significa desproveer al salvaje de su espontaneidad, su
capacidad para inventar y su falta de sensatez para diferenciar entre la
realidad y la enganifa. En su estado salvaje, su energfa le hace libre; en la
domesticacidn, su potentia es reconducida, reciclada hacia un fin racional
y que le serd ajeno mientras no lo interiorice. Felizmente adscrito al orden
santo del domo, el salvaje pasa a formar parte de un plan que sélo puede
llegar a comprender como siervo (Montesinos, 2007:7).

Si bien el autor toma todas las precauciones para que el lector
no confunda domesticar con educar, dada la necesidad de revisar
criticamente esta Ultima tarea que las generaciones adultas tienen
con las mds jévenes, subrayard los vasos comunicante entre estas dos
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acciones y sobre todo dard un énfasis fuerte a la idea de que las voces
de autoafirmacién y reivindicacién de la alteridad que los jévenes
expresaron en buena parte de los movimientos sociales en las décadas
anteriores —sobre todo en Occidente— han tratado de ser domesticadas
porque, senala, demostraron ser peligrosas.

Para Montesinos, el problema de nuestro tiempo es la falta de
referentes que orienten principios bdsicos de convivencia y sobre todo
proyecten causas colectivas. Si bien los andlisis del autor pasan por
la escuela y la familia, es agudo en la lectura que hace de la politica
neoliberal cuyo objetivo central ha sido el aislamiento de la experiencia
individual. Montesinos parece poco condescendiente con los jévenes,
no los justifica pero tampoco los vuelve victimas de la racionalidad
neoliberal; se muestra mds agudo en sus andlisis y explica cémo para
las nuevas generaciones las posibilidades de consumo —material o
virtual- desdibujan el malestar en que puede derivar la guerra, el
hambre y ahora el desastre ecolégico. “El mayor problema de nuestros
nifos —y por tanto de nuestros jévenes— es que atraviesan su tiempo
de irresponsabilidad sin anticuerpos” (Montesinos, 2007:73). El
reconocimiento del dolor, la carencia, la exclusién —en la vida propiay
en la de los otros— son esos anticuerpos que no debieran negarse a los
mds jévenes, son las tnicas defensas con las que pueden contar para
imaginar y transformar lo que ya estd dado como determinado.

Al revisitar el escenario escolar y familiar este autor no deja de
senalar cémo los jévenes se mueven con mds frecuencia en los circuitos
del aburrimiento, la indiferencia y la irresponsabilidad. Pero hay una
pieza clave en sus andlisis al senalar que cuando el mundo adulto
falta a su tarea de ensenar y promover en los jovenes la capacidad de
cuestionar —que implica a su vez la capacidad para sorprenderse— de
lo que le rodea, entonces el mundo adulto estd fracturando lo que
podriamos llamar el principio de herencia. Hay para este autor una
especie de crisis sucesoria en la que las felicidades prefabricadas, la
banalidad moral e intelectual, las responsabilidades simuladas parecen
generar un enorme vacio entre los jévenes y el mundo adulto. No es
que la herencia haya desaparecido, sefiala; en todo caso, la herencia
se dilata o ha quedado a medio camino, o lo que es peor, se simula,
se convierte en un simulacro dado que aquello que hay que enzregar
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a “los mds nuevos” (el progreso, la libertad o la igualdad que trafa
aparejado el sistema econémico y politico social actual) parece haber
perdido todo su sentido.

Aunque Montesinos no sea explicito en ello, no podemos dejar de
reconocer los ecos que esta hipdtesis guarda con los planteamientos
de Hannah Arendt (1996) respecto de lo que ella llama /a crisis en
la educacidn, crisis que, si se toma en serio, dificilmente podrfamos
desconectarla de los grandes temas de nuestro tiempo. Para Arendt la
educacidn estd directamente relacionada con la nocién de natalidad, es
decir, con el comienzo y con el hecho de que vayan naciendo nuevos
seres a los que hay que humanizar, esto es, a los que hay que ofrecer un
mundo que tiene todas las posibilidades de ser renovado; es esta una
relacién de ida y vuelta entre lo “viejo” y lo “nuevo”, entre el pasado
y el futuro, y la crisis en la educacién tiene que ver precisamente
con el desfondamiento de esa tarea, de ese sentido comun. Si bien
las reflexiones de esta autora se centran en el caso de la educacién
estadounidense, no deberfamos desestimar sus advertencias al sefialar
el papel de la educacién en todas las culturas.

Bdsicamente siempre educamos para un mundo que estd confuso o se
estd convirtiendo en confuso, porque ésta es la situacién humana bdsica
en la que se cred el mundo por accién de manos mortales para servir
a los mortales como hogar durante un tiempo limitado. Porque estd
hecho por mortales, el mundo se marchita; y porque continuamente
cambian sus habitantes, corre el riesgo de llegar a ser tan mortal como
ellos. Para preservar al mundo del cardcter mortal de sus creadores y
habitantes hay que volver a ponerlo, una y otra vez, en el punto justo.
El problema es simplemente, el de educar de tal modo que siempre sea
posible esa correccidn, aunque no se pueda jamds tener certeza de ella

(Arendt, 1996:204).

De este modo, Arendt va a poner en el centro de la discusién la
relacién entre las personas adultas con los nifos y los jévenes, por ello
habla del sentido de /z herencia, de lo que los mds viejos vamos a dejar
alos mds jévenes. Y lo primero que habremos de dejar es precisamente
el mundo, un mundo que si apreciamos lo bastante como para estar
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en él, deberfamos asumir la responsabilidad que tenemos con éste.
Ensefiar a los mds jévenes los porqué y los cémo del mundo serfa en
todo caso una de estas responsabilidades que los mds viejos, sélo por
ser mds viejos, podrfan compartir para ofrecer otros mundos; dicho
de otro modo, podriamos decir que la experiencia de los adultos “sabe
del mundo”, sabe de sus dificultades, de cémo la condicién humana
es compleja y que se teje siempre entre tensiones, siendo la mayor de
ellas el reconocimiento de que cuando se vive también se muere, o
bien de que porque se muere vale la pena el ejercicio de la vida.

Por esta razén, Montesinos y otros autores como Guillermo Jaim
Etcheverry, parecen estar fuertemente preocupados por el mundo que
se le ofrece hoy a las nuevas generaciones: un mundo de consumo mds
que de creacién, un mundo expurgado del dolor al banalizar incluso
la existencia de la muerte aunque ésta aceche con enorme insistencia
en las expresiones de sociedades cada vez mds violentas, un mundo en
el que se puede vivir, dice Montesinos, sin la obligacién de combatir
y sin la experiencia reflexiva y esforzada de lo que se aprende.

Para Guillermo Jaim Etcheverry La tragedia educativa es precisa-
mente el hecho de que el mundo adulto haya echado por la borda
su responsabilidad y autoridad para ensesiar. En un andlisis poco
complaciente, el autor plantea que los jévenes pueden no saber leer
los textos escolares, sin embargo dice, saben leer muy bien las sefiales
y lecturas que los ejemplos del mundo adulto le ofrecen. En una
sociedad que privilegia lo util, es decir lo inmediatamente redituable,
que celebra el progreso econémico, que coloca como un imperativo el
éxito personal y que desprecia el tiempo para la reflexién, parece tener
poco sentido la educacién en la escuela, a menos que ésta se convierta
abiertamente en el boleto de acceso para todos estos escenarios.

Son muchas las pistas que damos a los jévenes para que comprendan
rdpidamente hacia dénde orienta el mundo actual su real interés. El
desprestigio en que se ha ido sumiendo la actividad intelectual, uno de
cuyos principales centros ha sido durante mucho tiempo la escuela, es
el reflejo de la serie de complejas mutaciones que se estdn produciendo
en la cultura contempordnea (Jaim, 2006:57).
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Podriamos decir que para Etcheverry, la traduccién literal de
las estrategias educativas neoliberales (que se mueven en las [4gicas
corporativas y privatizantes, en la mercantilizacién y la racionalidad
empresarial) encuentra su lugar en lo que llama la mds influyente
escuela en la actualidad: la pantalla.”

Lo que destaca es, especificamente, que la educacién parece haber
quedado en manos de los responsables del entretenimiento y del
espectdculo que hacen todo para simplificar la vida humana, desterrar
la dificultad y complejidad que implica la vida con los otros y afirmar
la banalidad. “Al vivir en el marco de una cultura televisiva —dice— que
ensefa que todo es descartable, que sélo sirve para el momento, los
chicos asimilan ese tono de permanente devaluacién y fugacidad, esa
sensacién de que nada importa” (Jaim, 2006:79).

Si bien los andlisis de Jaim Etcheverry se desprenden de un
quehacer docente en relacién con una comunidad joven universitaria
que podriamos decir, se encuentra de algin modo en condicién
privilegiada respecto de otras poblaciones juveniles no incorporadas
(como le llaman algunos estudiosos) a la escuela, al consumo de
las nuevas tecnologfas, al grupo familiar, etcétera, no parece dificil
recuperar sus reflexiones para suponer una especie de mensaje
generalizado hacia la heterogeneidad juvenil: se trata de simplificar
el mundo, hacerlo digerible; mantenerse en la permanente bisqueda
de atajos y de caminos cortos para evitar cualquier esfuerzo.®

7 El autor se refiere a la pantalla de la televisién, ahora se pueden incluir sin duda
alguna los otros medios de comunicacién visual que no sélo manipulan imdgenes sino que
estructuran y definen determinadas formas de discurso y accién.

8 Si retomamos a Rossana Reguillo podriamos referirnos a la biopolitica del consumo,
especificamente al impacto que la l8gica del mercado ha tenido sobre los jévenes y sus cuerpos.
Los jévenes que cuentan con los recursos y los que no parecen encontrar en las marcas un
modo de afirmar la inclusién o —lo que es mds— las formas de vestir y de calzar propuestas
por el mercado trasnacional parecen suministrar no sélo espacios de pertenencia sino también
lugares de poder. “A contravia de los discursos institucionales que recetan al joven un conjunto
de preceptos para “pagar” los menores costos posibles en su trdnsito hacia la adultez, el
mercado y “sus dobles” han logrado configurar un discurso desregulador, desprovisto de
juicios morales, afirmativo y simplificador , con voluntad de “acompafiar” al joven no en el
trdnsito de su mutacién “positiva” en adulto “productivo”, sino en el trance (dilema, apuro,
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La tragedia educativa para Jaim Etcheverry encuentra una pieza
clave en lo que podria llamarse la crisis de autoridad, es decir, las
formas erosionadas que desdibujan el lugar del mundo adulto y de la
experiencia. Y en este caso, los ecos con el marco arendtiano vuelven
a ser significativos dado que tanto en La crisis en la educacién como
en La tragedia educativa encontramos un fuerte cuestionamiento a
la tendencia moderna de igualar o borrar cualquier diferencia entre,
por ejemplo, jévenes y viejos, padres e hijos, profesores y alumnos.
Para Arendt la educacion como problema es el problema que genera
para los adultos no el hecho de dar érdenes sino de obedecerlas; es
decir, la autoridad para Arendt descansa en el hecho de reconocer la
responsabilidad que como adulto se tiene con el mundo y de asumir
la tarea de “introducir” a los mds jévenes en “un campo que cambia
sin cesar” (Arendt, 1996).

Para Guillermo Jaim en las escuelas y en la familia los escenarios
que eclipsan la responsabilidad y la autoridad son una constante,
conspiramos contra la complejidad y terminamos haciendo las cosas
mds fdciles, las actitudes de los adultos se pliegan a los deseos de los
mds jévenes, que no son otros que los que la mercantilizacién de la
vida les ofrece; por un lado, los discursos sobre el éxito, la diversién y
el entretenimiento, la bisqueda de la felicidad personal y la ganancia
parecen convertirse en los orientadores “reales”; por el otro, el problema
es que se piensa que se sabe todo o en cualquier momento se tiene
acceso a todo saber de tal modo que no parece interesar ningiin
conocimiento por el que haya que esforzarse. Asi, la autoridad pierde
lugar y parecerfa no advertirse que “para afrontar el mundo real,
escenario de luchas y tropiezos, hay que ensefar a los [mds jovenes]
que no todo les resultard posible [si se toman los caminos cortos o los
atajos simplificados]” (Jaim, 2006:140).’

aprieto) y goce de ser joven [...] el mercado y sus dobles proporcionan un piso de seguridad,
un espacio laxo en el que el presente se perpetda, se expande, sin prisa, respetando la fuerte
carga que implica vivir hoy, ahora, en este momento (Reguillo, 2010:420).

? Para profundizar en el tema de la responsabilidad (y su relacién con las instituciones
educativas) habria que detenerse en las reflexiones de Derrida en torno de lo que llama una
profesidn de fe. Quizd, dice, “deberfamos analizar cierta herencia, en todo caso cierta vecindad
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De este modo podriamos plantear que la promocién de ciudadania
no se agota en la promulgacién de normas civicas y en su acato; por el
contrario, habria que defender en ella la intencién de rehacer o renovar
el mundo y por eso mismo es necesario interrogar, con cierto grado
de sinceridad, los vinculos que las generaciones adultas ofrecen a las
mds jévenes. Los autores arriba comentados dejan como tarea seguir
pensando sobre el concepto de mundo que estamos heredando, sobre
las formas de entender la propia vida y la de los otros, sobre nuestras
declaraciones y los dilemas que nos plantean nuestros desacuerdos con
las normas y las diferencias con otras personas. De acuerdo con Arendt
la pregunta serfa si es posible sasumir la responsabilidad-autoridad y
“no arrojarlos de nuestro mundo y librarlos a sus propios recursos,
ni quitarles de las manos la oportunidad de emprender algo nuevo,
algo que nosotros no imaginamos, lo bastante como para prepararlos
con tiempo para la tarea de renovar un mundo comdn”? De lo
contrario parece que nos mantendremos en la ruta de actuar por ellos
a condicién de vulnerar su derecho al ejercicio de ser ciudadanos.

En las pdginas que siguen enfocaremos la discusién en el contexto de
la educacién universitaria y en consonancia con algunas aproximaciones
tedricas (Gonzdlez Casanova, De Sousa Santos y Martha Nussbaum) nos
sumamos en la defensa de la universidad como un espacio privilegiado
en la formacién de ciudadanos; con este objetivo es que sefialamos parte

entre el porvenir de la profesién académica, el de la profesién de profesor, el principio de
autoridad que deriva de ella, y la profesién de fe. ;Qué quiere decir, en suma, profesar? [...]
‘Profesar’, esta palabra de origen latino [...] quiere decir hablar [...] declarar abiertamente,
declarar priblicamente [...] La declaracion de quien profesa es una declaracién performativa
en cierto modo. Compromete mediante un acto de fe jurada, un juramento, un testimonio,
una manifestacién, una atestacién o una promesa. Se trata, en el sentido fuerte de la palabra,
de un compromiso. Profesar es dar una prueba comprometiendo nuestra responsabilidad.
‘Hacer profesién de’ es declarar en voz alta lo que se es, lo que se cree, lo que se quiere ser,
pidiéndole al otro que crea en esta declaracién bajo palabra [...] Profesar es comprometerse
declardndose, brinddndose como, prometiéndose esto o aquello [...] En el léxico del ‘profesar’,
yo no subrayarfa tanto la autoridad, la supuesta competencia y la seguridad de la profesion
o del profesor cuanto, una vez mds, el compromiso que hay que mantener, la declaracién
de responsabilidad” (Derrida, 2002:32).
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de los problemas a los que se enfrenta hoy la universidad y finalizamos
con algunas de las propuestas que Nussbaum plantea.

La universidad y sus problemas

La universidad es hoy uno de los espacios de referencia mds importantes
para una parte de los jévenes en México y en el mundo, es también
un lugar en el que puede ser posible ain el ejercicio del pensamiento
critico y en el que nada, a decir de Derrida (2002), deberfa estar
resguardado de ser cuestionado; por esta razén la universidad puede
todavia dar lugar al debate publico, defender la autonomia y someterse
ella misma a la reflexién.

Sin embargo, la universidad no estd exenta de problemas. Hannah
Arendt sefiala cémo la universidad con sus licenciaturas, o lo que ella
llama las escuelas técnicas, si bien estd relacionada con la educacidn,
su tarea estd mucho mds centrada en desarrollar determinados tipos
de especializacién. Hay aprendizaje si, pero no necesariamente hay
educacién. Dicho de otro modo, en las universidades no necesariamente
“se busca introducir al joven en el mundo como un todo, sino en un
segmento limitado, especifico, de éI” (Arendt, 1996:2006).

Arendt se refiere al conocimiento disciplinario que ha atomizado
las complejidades del mundo y la sociedad. Campos de saber y
de competencia que se han hiperespecializado y han desarrollado
incluso sistemas jerarquizados que poco quieren promover visiones
de conjunto. Este proceso que se acentud a finales del siglo XIX y
durante el siglo XX vio desdoblar por ejemplo, la medicina o las
humanidades en un nimero considerable de saberes, que a decir de
Gonzdlez Casanova “[...] muchos de ellos especializados sélo en un
aspecto de un problema que ocurria en #7 determinado lugar y en
un tiempo determinado” (Gonzélez, 2005:22).

Sibien esta especializacién del saber en la universidad aboné en el
rigor y precisién de ciertos fenémenos en proceso de conocimiento,
podriamos afadir que no sélo no permitié una relacién entre las
disciplinas, sino que ademds se alejé cada vez mds de los problemas
concretos, mundanos y mds sentidos de la sociedad. De este modo,
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la universidad parece tener como uno de sus grandes pendientes la
tarea de educar, es decir, la tarea no sélo de informar, sino de formar
sujetos que —respeto, consideracion y reconocimiento mediante— van
a estar en permanente relacién con los dolores, las creencias y las
contingencias que supone toda vida de los otros.

Tampoco se puede dejar de mencionar que esta atomizaciéon del
saber a la que hemos hecho referencia no sélo simplifica la complejidad
de la realidad, sino que evidencia también las relaciones de poder y
competencia que habita en los espacios universitarios. Y mds alld de que
algunas disciplinas, como la economifa, se asuman como “mds ciencia’
que otras, por ejemplo la antropologfa o la sociologia, lo que parece mds
preocupante es el modo en que la universidad y las disciplinas terminan
disciplindndose a los mandatos del Estado o del mercado.

Se plantea entonces una cuestién que no es sélo econémica, juridica,
ética, politica: spuede (y, si asf es, ;c6mo?) la universidad afirmar una
independencia incondicional, reivindicar una especie de soberania, una
especie muy original, una especie excepcional de soberania, sin correr
nunca el riesgo de lo peor, a saber, de tener —debido a la abstraccién
imposible de esa soberana independencia— que rendirse y capitular sin

condicién, que permitir que se la tome o se la venda a cualquier precio?
(Derrida, 2002:17).

En esta misma linea de andlisis, Boaventura de Sousa Santos advierte
sobre los desafios que enfrenta la universidad y que no debieran
desestimarse; en “De la idea de la Universidad a la Universidad de las
ideas” este autor identifica tres crisis: la crisis de la hegemonia (que se
reconoci6 cuando dejé de ser la tnica institucién en el terreno de la
educacién superior y en la produccién de investigacién); la crisis de
legitimidad (que evidencid sus contradicciones entre la jerarquizacién
de saberes, las restricciones y el discurso de democratizacién e igualdad
para todos) y finalmente la crisis institucional (que puso en la balanza los
objetivos y funciones de la universidad por un lado y la presién derivada
del modelo de desarrollo econémico neoliberal por el otro).

En la Universidad en el siglo XXI. Para una reforma democrdtica y
emancipatoria de la universidad, este mismo autor centra sus reflexiones
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en la crisis institucional que la universidad ha experimentado en la
tltima década del siglo XX.

Nos dice Boaventura de Sousa Santos que el gran problema de la
universidad es haber perdido prioridad como bien publico y por lo
tanto dejar de estar asegurada por el Estado. Sin embargo, la crisis se
agudiza no sélo cuando la universidad publica queda descapitalizada,
sino que, y por ese mismo hecho, se mercantiliza; los procesos que
la llevan por este camino se identifican con la bisqueda de ingresos
propios a través de alianzas con la actividad empresarial y con la
privatizacién de algunos de los servicios que presta y que compiten
con el curriculo de sus planes y programas de estudio.

Bajo estas condiciones la universidad publica parece haberse
colocado desde otro lugar y para otra finalidad. De la universidad como
una institucién importante en la construccién de un pensamiento
critico para una nacién, parece arribarse a la universidad como una
mercancia educativa. Ello queda mds claro cuando el autor sefiala que
“[...] con la transformacién de la universidad en un servicio al que se
tiene acceso, no por via de la ciudadania sino por via del consumo, y
por lo tanto mediante el pago, el derecho a la educacién sufrié una
erosidén radical” (De Sousa, 2007:32).1°

En el marco de estas condiciones, la relacién de la universidad con
los jévenes parece estar mediada bdsicamente bajo dos principios; el
primero de ellos es el convencimiento generalizado de que la principal
funcién de la educacién en la universidad es preparar a los jévenes
para el mercado laboral. El segundo —que supone el desplazamiento
de la educacién como bien publico a la educacién como mercancia—,

10 El andlisis de este autor coloca otra de las rutas que el modelo econémico neoliberal ha
trazado para la universidad en la oferta trasnacional de servicios universitarios. Este proceso
tiene por el momento cuatro vertientes: la oferta transfronteriza que promueve la educacién
a distancia, los cursos en linea y las universidades virtuales. El consumo en el extranjero
que consiste en la prestacién del servicio a condicién de que haya un movimiento fisico del
consumidor. La presencia comercial es la tercera estrategia e implica que el sector privado de
educacion superior establezca sucursales en distintos paises con el fin de vender sus servicios.
Finalmente, la presencia de los proveedores del servicio se garantiza por la localizacién
temporal de éstos en determinados paises (De Sousa Santos, 2007:38).
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lleva a los jévenes estudiantes a convertirse en consumidores de ideas
fundadas en una concepcién pragmdtica e instrumental de la vida.

Este enfoque utilitario, comercialmente viable, que cabalga en buena
parte de nuestras universidades publicas va llevando a éstas a ofrecer
a los mds jévenes una educacién cada vez mds técnica y vocacional
preocupada siempre por la préctica y el entrenamiento. Los estudiantes,
de este modo, pasan a ser no s6lo consumidores de férmulas o de ideas,
sino también de ejemplos, modelos, proyectos de vida y valores que
reivindican siempre lo tangible y lo que se puede medir o contar.

La privatizacién de la educacién como un elemento vertebral en
el proyecto neoliberal de educacién para el mundo es, segtin Pablo
Gonzidlez Casanova (2013), un proceso que incluye a las organizaciones,
la politica, la informdtica, la cultura e incluso la conciencia; también
la moral y las pricticas morales son objeto de privatizacién y con ello
se privatiza la verdad, el juicio y los valores estéticos.

Las fuerzas dominantes, como en toda sociedad, presionan en general por
el tipo de educacién que necesitan. Las empresas privadas corporativas
y sus asociados reclaman la preparacién de trabajadores, empleados y
funcionarios que participen con eficacia en su gestién, que estén educados
para aumentar su productividad, que respeten los sistemas de trabajo
impuestos y que internalicen el entusiasmo por la maximizacién de
utilidades y la reinversién creciente de la compafia que es base de su
mantenimiento (Gonzilez, 2013:30).

Por otro lado, para Martha Nussbaum —filésofa estadounidense
que se empefa por proponer a la filosoffa como un campo de
conocimiento que nos ayude a comprender la complejidad de la
existencia humana—la educacién en general y en particular los espacios
de formacidn profesional, estdn en el centro de una crisis enorme que
pasa précticamente inadvertida, /a crisis silenciosa le llama, crisis que
estd produciendo cambios preocupantes en lo que las sociedades y el
mundo adulto heredan a sus jévenes.

Si esta tendencia se prolonga, las naciones del todo el mundo en breve
producirdn generaciones enteras de mdquinas utilitarias, en lugar de
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ciudadanos cabales con la capacidad de pensar por si mismos, poseer
una mirada critica sobre las tradiciones y comprender la importancia de
los logros y los sufrimientos ajenos (Nussbaum, 2010:20).

Para esta autora es urgente oponer resistencia a una educacién al
servicio del mercado y promover una educacién para la constitucién
y el fortalecimiento de la ciudadania, o lo que es lo mismo, abonar
en la capacidad de los sujetos para pensar por sf mismos y participar
criticamente en las decisiones sobre su cultura y el devenir compartido.
Nussbaum parece convencida de que la educacién en la universidad
(aunque no descuida en ningtin momento los niveles mds bdsicos)
puede y debe promover “las facultades del pensamiento y la imagi-
nacién, que nos hacen humanos y que fundan nuestras relaciones
como relaciones humanas complejas en lugar de meros vinculos de
manipulacién y utilizacién” (2010:25). El hilo que teje una de sus
tltimas obras, Sin fines de lucro. Por qué la democracia necesita de las
humanidades, es precisamente la pregunta por el tipo de ciudadanos
que estdn tratando de producir las universidades y la medida en que
lo estdn logrando. En esta dltima parte del escrito, seguiremos de
cerca algunas de sus ideas y trataremos de pensar si la universidad es
todavia un espacio para la ciudadania.

Universidad y ciudadania

La nocién de ciudadania, que ocupa buena parte de las reflexiones de
la ciencia politica, la filosofia y el derecho, es —como hemos visto— un
concepto dificil. Por un lado, hace referencia al acato de las normas
instituidas de civilidad de determinada comunidad geogrdfica; por
el otro y manteniendo la tradicién filoséfica, puede ser entendida
también como las précticas y los procesos que posibiliten en los sujetos
la reflexién y el cuestionamiento critico de su vida en comunidad.
Esta dltima es la ruta por la que apuestan las reflexiones de
Nussbaum, quien explicitamente va a defender el proyecto socrdtico
de una educacién para la ciudadania en la que se propone aprender a
pensar de manera critica los origenes sociales de las normas morales,
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aprender a defender con argumentos una postura y promover siempre
el examen critico uno mismo.

Martha Nussbaum ha sido profesora universitaria durante muchos
afios, ha trabajado el pensamiento filoséfico cldsico y transita constan-
temente entre los estudios filos6ficos y el derecho.' En uno y en otro
campo de conocimientos se ha mantenido en permanente relacién con
la juventud universitaria y hasta la fecha debate con las autoridades
institucionales empefadas en que la educacidn a nivel superior debe
focalizarse solamente en la instruccién en materias de aplicacién
préctica con objetivos estrictamente laborales. Si bien no destierra
el propésito de que los ciudadanos tiene derecho a obtener un buen
empleo, no comulga con la idea de que sea éste el objetivo principal
de la educacidn; para esta autora los estudiantes deben aprender cosas
que los prepare para el ejercicio de su ciudadanfa de manera critica,
activa y reflexiva. De este modo, la educacién, que tendria que ser
pensada como una educacién para la ciudadania, deberfa predisponer
a los estudiantes para la persuasién y asi prepararlos para el debate
argumentado y razonado. La democracia, dice, necesita de ciudadanos
que puedan pensar por si mismos en lugar de sélo remitirse a las
opiniones y decisiones de las autoridades.

La educacién y con ella la universidad, estd comprometida a hacer
de las personas ciudadanos capaces de comprender y contrastar las
alternativas con las que cuentan. Para ello es necesario promover
en nifios y jévenes, hombres y mujeres, el cuestionamiento de las
convenciones sociales y la naturalidad de nuestros juicios, hdbitos,
sentimientos y reacciones frente a lo que nos parece extrafio. La
ciudadania entonces, mds que lealtad a lo que ha sido dado, mds que
identidad o identificacién incondicional con las propias instituciones,

! Autora de varios libros y articulos, ha impartido cursos sobre derecho y ética desde
1995 en las universidades de Harvard, Brown y Chicago. La postura de esta pensadora, la
declaracion de compromiso que sostiene unay otra vez, la llevan a plantear que en una época de
diversidad cultural y de creciente internacionalizacién, las reflexiones filoséficas no deberfan
desvincularse de los problemas del mundo real, de los problemas que implican los salarios
inferiores de las mujeres, las leyes que afectan —o no— a determinados grupos, la violencia
en la familia, el hambre, etcétera.
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es el ejercicio en el que se toma distancia y desapego de las normas
transmitidas y de los determinismos heredados para asi contribuir
en el dmbito de lo politico, es decir, en el campo de las relaciones
humanas en su quehacer de fabricar el mundo.

La crisis silenciosa es la crisis de la educacién que se expresa para
Nussbaum en un proceso que resulta evidente pero que poco se ha
cuestionado. La crisis es la tendencia, casi mundial, de desaparecer las
materias y las carreras relacionadas con las artes y las humanidades.

[...] estas carreras y estas materias pierden terreno a gran velocidad,
tanto en los programas curriculares como en la mente y el corazén
de padres e hijos. Es mds, aquello que podrifamos describir como el
aspecto humanistico de las ciencias, es decir, el aspecto relacionado con
la imaginacidn, la creatividad y la rigurosidad en el pensamiento critico,
también estd perdiendo terreno en la medida en que los paises optan por
fomentar la rentabilidad a corto plazo mediante el cultivo de capacidades
utilitarias y précticas, aptas para generar renta (Nussbaum, 2010:20).

De esta manera, la universidad como institucién educativa, respon-
sable de la formacién de los mds jévenes, tiene ahora que debatirse
entre un par de opciones: promueve la educacién para la renta o bien
se inclina por impulsar una educacién para la ciudadania, esto es, por
preparar a los mds jévenes para reconocer y asumir las contingencias
que representa la existencia y la coexistencia con los otros."?

12 Al respecto, podrian seguirse también las tesis de Derrida cuando plantea que la
“[...] universidad sin condicién no existe, de hecho, como demasiado bien sabemos. Pero,
en principio y de acuerdo con su vocacién declarada, en virtud de su esencia profesada,
ésta deberia seguir siendo un dltimo lugar de resistencia critica —y mds que critica— frente
a todos los poderes de apropiacién dogmdticos e injustos [...] Ese principio de resistencia
incondicional es un derecho que la universidad misma deberia a la vez reflejar, inventar y
planear [...] La universidad deberfa, por lo tanto, ser también el lugar en el que nada estd
a resguardo de ser cuestionado, ni siquiera la figura actual de la democracia; ni siquiera
tampoco la idea tradicional de critica, como critica tedrica, ni siquiera la autoridad de la
forma ‘cuestién’, del pensamiento como ‘cuestionamiento’. He aqui lo que podrfamos,
por apelar a ella, llamar la universidad sin condicién: el derecho primordial a decirlo todo,
aunque sea como ficcién y experimentacion del saber, y el derecho a decirlo publicamente,
a publicarlo. Esta referencia al espacio piiblico seguird siendo el vinculo de filiacién de las
nuevas Humanidades con la época de las Luces (Derrida, 2002:12-14).
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Convencida de esta dltima opcién, Martha Nussbaum defiende
la idea de que la universidad puede contribuir en la formacién de
ciudadania (que como hemos dicho, habrd de ser siempre reflexiva).
Sélo que esto no lo podr4 hacer en el marco que el proyecto neoliberal
ha trazado para la universidad; es necesario, sefiala, recuperar la
formacién humanistica y artistica que tiene casi como vocacién el
cultivo de la imaginacién y por lo tanto permite el reconocimiento
de la diversidad, la necesidad de la corresponsabilidad y el andlisis
critico de las propias visiones y costumbres.

La historia, la literatura, las artes, tienen un fuerte aporte para
la educacién superior si se considera que pueden promover en los
estudiantes la posibilidad no sélo de conocer “otros mundos” sino de
aprender a ver el mundo desde la perspectiva de los otros; en especial,
dice Nussbaum, de aquellas personas que la sociedad suele representar
como objetos o seres inferiores. Este campo de conocimientos desarrolla
también aptitudes para imaginar y reconocer la variedad de cuestiones
complejas que afectan la trama de la vida humana (aquello que
Etcheverry llamaba “el mundo como escenario de luchas y tropiezos”).
En sintesis, y como una contribucién a la formacién de ciudadanfa, la
universidad —a través del campo de las humanidades— parece tener el
deber de promover la capacidad de “sentir un interés genuino por los
demds” estén lejos o cerca, sean o no diferentes."”

En El cultivo de la humanidad. Una defensa cldsica de la reforma en
la educacion liberalla autora plantea que se requiere el impulso de tres
habilidades en la formacién de ciudadanos y de ello tal vez tenga que
hacerse cargo el espacio universitario: 1) lo que siguiendo a Sécrates
podriamos llamar una “vida examinada”, es decir, el examen critico
de las propias instituciones; 2) la necesidad o la capacidad de verse a

'3 No podemos dejar de mencionar que cuando Martha Nussbaum estd hablando
de ciudadantia, siempre se refiere, sea explicita o no, a una ciudadania mundial. Para ella,
“siempre deberfamos estar seguros de reconocer el valor de la vida humana en cualquier
lugar que se manifieste, y de vernos a nosotros mismos como ligados por capacidades y
problemas humanos comunes con las personas que se hallan a gran distancia de nosotros”
(Nussbaum, 2001:29). Para profundizar en esta ruta pueden consultarse sus escritos sobre
el tema del cosmopolitismo.
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sf mismo no s6lo como ciudadanos pertenecientes a una religién o
grupo, sino también como seres humanos vinculados a los demds seres
humanos por lazos de reconocimiento y mutua preocupacién; 3) por
tltimo, la autora se refiere a la capacidad de pensar cémo serfa estar en
el lugar de otra persona “ser un lector inteligente de la historia de esa
persona, y comprender las emociones, deseos y anhelos que alguien
asf pudiera experimentar” (Nussbaum, 2001:30)."

Este libro dedica sus tres primeros capitulos a exponer estas habili-
dades o capacidades para después pasar a argumentar cémo las inves-
tigaciones y estudios sobre las culturas no occidentales, sobre la mujer y
sobre la sexualidad humana pueden potenciar la forma interrogativa del
pensamiento 'y aventurar en los jévenes universitarios la pregunta sobre
el contenido y complejidad del mundo que nos rodea.

Por lo pronto nos parece importante detenernos brevemente en la
propuesta especifica de Nussbaum de incorporar en los conocimientos
universitarios lo que ella llama la imaginacién narrativa. De acuerdo
con la autora, ésta puede ser una estrategia vertebral si la universidad
pretende constituirse todavia como un espacio de formacién de la
ciudadanfa.

Con el recurso de la literatura, dice Nussbaum, compartimos con
los jévenes otros mundos y por lo tanto otras formas de vida. Las
diferencias de religidn, raza, género, clase social, dificultan el esfuerzo
por entendernos, sin embargo, si imaginamos receptivamente las
condiciones y diferencias con esos otros —que a su vez construyen sus
deseos, pensamientos y maneras de ver el mundo— tal vez podamos
comprender los motivos y las opciones que tuvieron para actuar de
determinada manera, tal vez nos permita no verles como extrafios
que nos amenazan. Para esta autora, la literatura, con su capacidad de

!4 Esta es una propuesta de la autora sobre lo que se podrfa hacer para resistir a las
tendencias neoliberales en el espacio universitario. Sin embargo hay otros planteamientos
que sugieren también un gué hacer: la invitacién de Boaventura de Sousa Santos de crear y
apoyar nuevas instituciones universitarias que, entre otras cosas, reconozcan la ecologia de
los saberes; los andlisis de Gonzdlez Casanova sobre el didlogo de las ciencia y la universidad
que queremos; y las inquietudes y reflexiones de Jacques Derrida sobre las posibilidades de
las nuevas humanidades.
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representar las circunstancias especificas de las personas, promueve en
todos nosotros la posibilidad de ver, “no las cosas que han sucedido,
sino aquellas que podrian suceder.” La cultura griega es una de las
fuentes de inspiracién mds destacadas por Martha Nussbaum, y para
el caso de la educacién de los jévenes subraya el importante papel
de la tragedia en la formacién civica. Las tragedias, dice, acercan,
mantienen presente y familiarizan al joven con “las cosas malas que
podrian suceder en la vida humana, mucho antes de que la vida misma
se encargue de hacerlo” (Nussbaum, 2001:131).

Al convertir el abandono y la desdicha de muchas de las personas
en un espectdculo convertido en mercancia, al normalizar la miseria
y la injusticia en que viven, todos los dias, miles de nuestros “con-
ciudadanos”, al negar la presencia del dolor y el sufrimientos que implica
para muchos —y nosotros mismos— el progreso que defendemos como
moderno, y al justificar permanentemente nuestras contradicciones y
simular la facilidad de nuestra relacién con el contexto y con los otros,
las generaciones de nifios y jévenes estdn siendo poco equipadas para
llevar a cabo su tarea de fabricar el mundo y de asumir el miedo y la
angustia, pero también la esperanza y la emocién que implica esta
labor. De acuerdo con Nussbaum, se trata de hacer ver que en todo
andlisis sobre uno mismo en su compromiso con el mundo, es decir
en todo ejercicio de ciudadania, estdn siempre los otros que va a ser
distintos, que van a confrontar nuestras propias certezas y juicios y
que ello contribuye a reconocer la extrafieza de lo que asumimos como
natural o normal. Una de las herramientas que puede dar pistas a este
cometido son las historias literarias, los cuentos y las novelas que al
compartir la vida de otros abre un espacio de resonancia en el que,
como en los suenos, la posibilidad ocupa un lugar vertebral.

Elarte de la narrativa tiene el poder de hacernos ver las vidas de quienes
son diferentes a nosotros con un interés mayor al de un turista casual;
con un compromiso y entendimiento receptivos, y con ira ante la forma
en que nuestras sociedad rehisa a algunos la visibilidad. Logramos ver
cémo las circunstancias condicionan las vidas de quienes comparten
con nosotros algunas metas y proyectos generales; y vemos que las
circunstancias no sélo condicionan las posibilidades de las personas
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hacia la accién, sino también sus aspiraciones y deseos, sus esperanzas
y temores (Nussbaum, 2001:125).

La cita anterior es fuertemente reveladora sobre todo cuando
estamos en un contexto de reflexiones que quiere pensar a la juventud
contempordnea. El mundo adulto, que resbala una y otra vez en frases
como “nosotros fuimos diferentes” parece negarse a reconocer que formé
parte de una generacién que contd con otras condiciones econdmicas,
ideoldgicas y politicas; los discursos revolucionarios y los proyectos de
transformacidn social no pueden ser considerados como atributo de
una generacién sino el resultado de circunstancias contextuales que los
posibilitaron. Esa es la intencién de Montesinos y Jaim Etcheverry, al
denunciar las condiciones neoliberales que convierten a los jévenes no
s6lo en consumidores, sino en objetos de consumo.

Entre el pavor del desempleo, el miedo al sida, la violencia creciente, la
dureza social, la droga, la disgregacion familiar y educativa y el desamparo
ideoldgico, la juventud de estos afios busca antes sobrevivir que lanzar
manifiestos sobre una nueva vida (Verdd, en Jaim, 2006:66).

Al reconocer las condiciones y el ambiente que se propicia en las
universidades para que los jévenes adquieran aptitudes comprobables y
tendientes al éxito econémico, Nussbaum advierte que la literatura no
transforma por si sola a ninguna sociedad; sin embargo, insiste en que
el lector, el espectador, si tiene la posibilidad de reconocer, al menos por
un momento, a los otros, a esos otros que el individualismo exacerbado
contempordneo ha invisibilizado. De este modo, al desafiar los saberes
instituidos y los valores convencionales, tal vez posibilitemos en el
espacio universitario la reflexién y el cuestionamiento critico de su vida
en comunidad. Por esta razén, la literatura, la imaginacién narrativa
y el conjunto de las humanidades es un vidtico de construccién para
la ciudadanfa.

Mientras no posibilitemos —con argumentos y con ejemplos— en
los mds jévenes la capacidad de presentar juicio razonados, de inteligir
la complejidad del mundo que nos rodea, de pensar, discriminar,
reflexionar, divagar y asumir la confusién, la universidad y el mundo
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adulto se mantendrdn atentando y vulnerando el derecho de los mds
jovenes a desarrollar las capacidades humanas de la imaginacién y
la creatividad. En sintesis, la universidad y el mundo adulto estardn
faltando a su responsabilidad de educar.
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