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RESUMO

O proposito deste ensaio é colocar em questdo a presenga do computador nas escolas a luz da compreensao
do curriculo como pratica cultural e da discussao das conexdes entre burocracia e curriculo. Nesta analise, ob-
serva-se que a burocracia € marcada por um modo de organizacdo racional da produ¢do material e por um
carater simbdlico, no campo cultural. Nesse sentido, a l6gica da burocracia é ambivalente. Utilizando-se dessa
ambivaléncia para situar o computador no curriculo, conclui-se que embora seu mecanismo de funcionamento
favoreca a burocracia, ele ndo se restringe a essa légica: o computador pode ser atravessado por l6gicas mais
potencializadoras no sentido de proporcionar que as pessoas enxerguem o0 lugar em que se encontram no
mundo, indaguem sobre a legitimidade de sua posi¢do e tenham condi¢des de se deslocar para espagos e
tempos mais favoraveis. Portanto, ndo é possivel definir um lugar fixo para o computador nos curriculos, mas
quanto mais marginal e periférico for o seu lugar e mais central o lugar do mundo e das pessoas, maior sera
seu potencial de romper a légica burocrética.
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Como o pescador que se encanta mais com a rede que com o mar. Resguardada toda a po-
esia desta letra de musica, é assim que nos parecem muitas das defesas e usos de computadores nas
escolas. Assim, a inclusdo digital tornou-se uma das palavras de ordem no presente momento no
Brasil: passou a ser uma reivindicacdo por parte daqueles excluidos de bens materiais e culturais
historicamente produzidos, daqueles que prezam pela existéncia de trabalhadores qualificados para
garantir a producdo material com sua atual tecnologia nos moldes capitalistas e de politicas publicas
para onde convergem as disputas e as negociagdes dos diferentes grupos sociais. Em decorréncia, a
inclusdo digital faz-se presente nas politicas educacionais publicas desde os programas e projetos
que canalizam equipamentos tecnoldgicos as escolas até aqueles de formag&o inicial e continuada
de professores.

As politicas educacionais publicas de inclusdo digital poderiam ser analisadas sob varios as-
pectos e campos de conhecimento, no entanto, para efeitos desse estudo, delimitamos a analise em
torno de um dos artefatos que tem se apresentado como a “vedete” da referida politica, 0 computador,
e de um objeto que tem ganhado centralidade nas politicas educacionais, o curriculo escolar.

A presenca dos computadores na escola, como recurso didatico, tem tido adeptos e ndo a-
deptos na comunidade académica e suas defesas orientam-se por diferentes perspectivas. Segundo
Valente (1998), ha visbes céticas que afirmam a ndo necessidade desse artefato tecnoldgico pela
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pobreza que se encontra o atual sistema educacional brasileiro, pela desumaniza¢do que a maquina
pode provocar nos alunos e pela dificuldade de pais, administradores escolares e professores aceita-
rem algo que ndo foram vivenciados em suas trajetorias educacionais. J& os argumentos daqueles
gue advogam o uso de computadores no ensino vao ao encontro do modismo desse artefato na con-
temporaneidade, por ser elemento constante na vida da populacdo; argumenta-se, ainda, que ele é
mais um recurso didatico equivalente ao retro projetor e ao video, desperta a curiosidade dos alunos
e, 0 mais ressaltado, desenvolve o raciocinio dos mesmos, possibilitando a resolucéo de problemas.

A polarizagdo desta discussdo ja ndo nos basta, portanto a presenca de computadores nas
escolas ndo pode ser tratada e entendida como consequéncia natural do desenvolvimento tecnologi-
co da sociedade contemporanea. Torna-se necessario um exercicio de localizagdo deste artefato na
luta cultural que os diferentes protagonistas do curriculo escolar tém travado ao longo do tempo e
que tem configurado os curriculos como eles sdo hoje.

Enxergar essa localizag&o requer, num primeiro momento, o reconhecimento da centrali-
dade da cultura no campo do curriculo, na perspectiva de proporcionar a visualizagdo de possiveis
significados e sentidos da presenca do computador no curriculo escolar. Num segundo momento,
demanda a retomada da discussdo das conexdes entre burocracia e curriculo, na expectativa de rela-
cionar a génese historica da burocracia e as caracteristicas da l6gica que tem perdurado ao longo de
séculos e, atualmente, se encontra de modo predominante nos curriculos escolares.

Desse modo, nosso proposito neste ensaio é colocar em questdo a presenca do computador
nas escolas a luz da compreenséo do curriculo como pratica cultural, na perspectiva de apontar ele-
mentos despotencializadores da Idgica caracterizadora da burocracia, que pode fazer-se presente de
modo naturalizado no uso do computador.

Na construcdo do ensaio buscamos congregar contribuigdes tedricas de autores que tratam
da centralidade da cultura nos tempos atuais (HALL 1997, 2003a e 2003b; JAMESON, 2001,
SANTOQOS, 2002; SANTOS & AVRITZER, 2002; SANTOS & NUNES, 2003), e, em especial, no
campo do curriculo (COSTA, 1999; FLEURI, 2002; GIROUX, 1999, 2003; MACEDO, 2004;
MOREIRA, 2001; OLIVEIRA, 2006a; VEIGA-NETO, 2003). Buscamos, ainda, articular contribu-
icOes da tese de Barros Neta (2006) em torno da relagéo entre burocracia e educacdo, na perspectiva
de retomar estudos que relacionam curriculo e burocracia (KLIEBARD, 1980; OLIVEIRA, 2006b).

Ao finalizar esse exercicio de localizacdo, em decorréncia da concepcao de curriculo como
pratica cultural, da caracterizacdo da ldgica burocratica no curriculo e das contribuigdes de Barreto
(2002) e de Macedo (1997) em torno das novas tecnologias na educagéo, visualizamos a ocupacgéo
de um lugar ndo muito favoravel pelo computador. Em contrapartida, vemos, na ambigiidade da
sua presenca no curriculo escolar, uma oportunidade de posicioné-lo de modo potencializador.

A CENTRALIDADE DA CULTURA NO CAMPO DO CURRICULO

A julgar por estudos que mostram as conexdes entre cultura e educacdo (VEIGA-NETO,
2003) reconhecemos que ndo é possivel definir um lugar fixo, seguro e preciso para a forga da cul-
tura nos estudos de curriculo. Entretanto, é possivel discutir a questdo tomando-se como referéncia
dois marcadores: os desafios postos pelos tempos atuais e a resposta que o0s estudiosos do campo do
curriculo tém dado a esses desafios.

Nos ultimos anos, pesquisadores, como Hall (1997, 2003b e 2003b), Jameson (2001), San-
tos (2002) e Santos & Nunes (2003), tém possibilitado situar as questdes da educagéo no contexto



do processo das globalizacGes e caracterizado as suas diferencas em relacdo as epistemologias e tem-
pos modernos, diferencas que tendem a ser enquadradas no que se convencionou chamar de pos-
modernidade. De suas pesquisas destacamos os esfor¢os em demonstrar os desafios postos pela im-
possibilidade de se fazer uma anélise social contemporénea com pardmetros guiados pelo entendi-
mento de que a realidade encontra-se estruturada por esferas distintas e hierarquizadas, como econo-
mia, politica, cultura e ideologia, e, principalmente, de se continuar pensando e lutando pela emanci-
pacdo social sob esses mesmos parametros. Enfim, tais autores nos ajudam a enxergar o carater subs-
tantivo das globalizagdes e dos tempos p6s-modernos, caracterizado pelas modificages geopoliticas e
econdmicas; pela revolugéo tecnoldgica; pelas transformacgdes da vida cotidiana; pela diversidade cul-
tural, bem como pela consequiente demanda por redimensionamento de conceitos (MACEDO, 2004),
em especial, para aqueles que desenvolvem andlises criticas no campo da educagéo.

Em corroboragdo com Santos (2002), ao indicarmos a centralidade da cultura no campo
do curriculo assumimos o reconhecimento da globalizagdo como um ponto de partida imprescin-
divel para uma andlise de artefatos contemporaneos como o curriculo e o lugar nele ocupado pelo
computador.

Para ndo nos ater ao determinismo econémico e ao ponto de vista e da realidade dos paises
centrais, entendemos a globalizacdo para além da economia, como uma condi¢gdo do contempora-
neo, como um movimento que ocorre no mundo e atravessa a producdo teorica, as relagdes sociais,
econdmicas e culturais. Destacamos sua for¢a e seu carater historico e transitério, bem como o fato
de que a globalizacéo se refere aqueles processos atuantes numa escala global, que atravessam fron-
teiras nacionais, integrando e conectando comunidades e organizagfes em novas combinacgdes de
espaco-tempo, tornando o mundo, em realidade e em experiéncia, mais interconectado (McGREW
apud HALL, 2003a). A globalizacdo implica, ainda, um movimento de distanciamento da idéia so-
cioldgica cléssica da “sociedade” como um sistema bem delimitado e sua substituicdo por uma
perspectiva que se concentra na forma como a vida social esta ordenada ao longo do tempo e do
espaco, como também enquanto um processo em curso, atravessado por disjungdes, ocorréncias pa-
ralelas e confrontos, como um conjunto de decisdes politicas. Enfim, a globalizacdo pode ser
entendida enquanto um feixe de relagbes sociais (SANTOS, op. cit., p. 56). O importante é
reconhecermos a complexidade, a pluralidade e os interesses dispares da globalizacdo e, em
especial, a dimensdo da forga cultural que a encerra com consequéncias para a localizacdo do
artefato cultural que se discute, o computador.

Em resposta a demanda por redimensionamento de conceitos, reconhecemos que houve um
movimento no campo do curriculo, no sentido de deslocar esforcos tedricos da articulacdo entre
curriculo, poder e ideologia, a partir das relacbes materiais presentes em uma estrutura social mo-
derna, para articular curriculo, poder e relagdes simbolicas num contexto de globalizacbes e pds-
modernidade. O primeiro movimento toma a economia como, hierarquicamente, superior as demais
esferas da realidade social, conferindo-lhe a forga de determinacéo das relacdes sociais e, por isso,
acaba por dar centralidade a ela ao analisar o curriculo escolar. O segundo procura quebrar frontei-
ras epistemologicas e a hierarquizagdo das relacfes entre as diferentes esferas sociais, iluminando
as imbricadas conex0es entre elas e a forca da esfera cultural na determinacéo/transformacéo das
relagdes sociais, por isso déo centralidade a cultura, ao tomar o curriculo como objeto de estudo.

Como é proprio das revolugdes culturais, a centralidade da cultura nos estudos de curriculo
ndo emergiu de modo simples, direto e rapido. Desde o0s anos 80 do século XX a perspectiva critica



da teoria de curriculo no Brasil vem construindo um terreno fértil para esse direcionamento, influ-
enciados por abordagens socioldgicas e historicas de pesquisadores anglo-saxdes.

Entre esses pesquisadores, os trabalhos de Apple (1989), Giroux (1986) e Willis (1986,
1991), com uma fundamentacdo introdutdria aos estudos que fazem revisfes em principios do mar-
xismo, caracterizam as abordagens socioldgicas. O primeiro autor, ao fazer uma sintese das contri-
bui¢des dos estudos socioldgicos para o campo do curriculo, num esforco de fugir ao determinismo
econémico, questiona, com base na compreensao de bloco histérico, presente nas obras de Gramsci,
a perspectiva estruturalista. Segundo o mesmo autor, a perspectiva estruturalista divide e hierarqui-
za, verticalmente, a relagéo entre base/superestrutura, economia/cultura e reproducdo/producéo. Re-
lagcOes estas interpretadas, fundamentalmente, a partir dos estudos que trabalham com a reproducao
ideoldgica, cultural e econdmica das relagdes sociais na educagdo. Nesta sintese, Apple (1989) co-
loca a escola e o curriculo na intersec¢do das esferas econdmica, politica e cultural/ideoldgica da
realidade social, tirando o foco da primeira esfera e privilegiando 0 movimento das relagOes entre
todas. Além disso, o referido autor dé& énfase ao carater de producédo das relages e ndo ao da repro-
ducéo.

Ainda no ambito da abordagem socioldgica, Willis (1986, 1991) adverte contra compreen-
sOes demasiado reprodutivistas e puramente materialistas do nivel cultural, destacando as possibili-
dades de producdo de resultados alternativos nas formas criativas, incertas e tensas das formas cul-
turais de (re)producéo das relagdes sociais.

Numa perspectiva semelhante, Giroux (1986), fundamentando-se na concepcao de cultura
presente em obras de Raymond Williams, focaliza as chamadas dimensdes supra-estruturais da rea-
lidade social — cultura, politica e ideologia — e a compreenséo de cultura e formacéo cultural da Es-
cola de Frankfurt. Nesse trabalho, rejeita a no¢éo de cultura da tradi¢do socioldgica e daquela pre-
sente no marxismo, explorando as relagdes conflituosas entre cultura e poder. A partir de entéo, de-
fende uma concepcdo dialética de cultura, uma vez que, sem deixar de reconhecer sua dimenséo
reprodutiva, dé énfase a sua dimensdo transformativa. Com isso, dirige sua atencdo para a dimenséo
politica da pedagogia, propondo a pedagogia radical como uma politica cultural.

Ambos os autores, tanto na estruturacdo quanto no desdobramento de seus pressupostos,
contrapBem-se as perspectivas reprodutivistas do curriculo com a categoria resisténcia. Nesse inte-
rim, acabam por chamar a atencéo para a esfera cultural, uma vez que defendem a resisténcia como
sendo, ndo s6 material, mas também simbolicamente construida, construcdo que, por sua vez, € rea-
lizada pelos sujeitos, em suas trajetorias histdricas privadas e cotidianas.

Dentro de uma abordagem mais historica, Goodson (1995), apropriando-se das no¢des de
tradigdo e historia construidas no interior da Escola dos Annales, vem mostrar o carater imprescin-
divel das abordagens histdricas nas analises dos curriculos escolares. Em seus estudos sobre como
0s conhecimentos vao se constituindo em disciplinas e sobre como, em determinado momento his-
torico, alguns conhecimentos sdo selecionados para os curriculos escolares em detrimento de ou-
tros, ele evidencia o quanto o curriculo é, social e historicamente, negociado. Mais do que isso, ele
mostra que essa negociacdo nao se da, simplesmente, em torno de valores materiais, mas,
indispensavelmente, de valores culturais.

Temos, pois, a partir dessas abordagens sécio-historicas, o apontamento inicial de proces-
sos simbolicos da construcdo do curriculo, portanto, de processos culturais.

Muito embora sua importancia para o que, contemporaneamente, se denomina de centrali-
dade da cultura nos estudos de curriculo, esses apontamentos se mostram ainda frageis para se pen-



sar essa centralidade, a medida que, neles, permanece uma subordinagdo dos processos culturais em
relagdo aos politicos. Além disso, o conhecimento é visto no curriculo mais como um resultado da
cultura, ndo se destacando, assim, o processo de produgdo simbdlica que lhe é proprio. Tanto o é
que, conforme Macedo (2004), a questdo central dessas abordagens no campo do curriculo tem gi-
rado em torno de qual conhecimento é o mais valido para ser selecionado para os curriculos escola-
res, 0 que ndo tem atingido nem a concepcdo tradicional de cultura, nem o0s processos excludentes
das praticas pedagogicas.

As abordagens mencionadas até o0 momento estabelecem uma relagdo entre curriculo e cul-
tura, mas ndo rompem, epistemologica e politicamente, as fronteiras estabelecidas entre as esferas
politica, cultural e econdmica da sociedade, condicdo para que se entenda o curriculo como um ter-
reno privilegiado da politica cultural, portanto, para se localizar a cultura nos estudos de curriculo.

A possibilidade de avancar na identificacdo do local da cultura no campo do curriculo esta
em situar o movimento tedrico desse campo, sob a ética da chamada virada cultural (HALL, 1997;
VEIGA-NETO, 2003), entendida como um exemplo das complexas articulagdes entre pensamento e
realidade histdrica, coloca em pauta, em especial, as no¢des de cultura e de politica, bem como as
tensdes/conexdes entre economia, politica e cultura.

No contexto contemporaneo, as relagfes entre economia, cultura e poder tém sua especifi-
cidade. Nao h& mais fronteiras rigidas entre economia e cultura e entre base e superestrutura. Com
muita frequéncia, uma dessas categorias e/ou niveis é convertido no outro. A vida cotidiana trans-
forma-se em prética cultural em combinacdo com o mercado livre, e este € legitimado com a nogéo
de liberdade de idéias, de expressao e de propriedade intelectual. O que ocorre, tanto em termos ted-
ricos como em termos de préatica social, ¢ uma desdiferencia¢do entre o econémico e o cultural, fa-
zendo aflorar suas tensdes e conexdes (JAMESON, 2001).

Em decorréncia do amalgama economia/cultura, h& também uma mudanca na significagdo
de cultura e na compreensdo da relagdo entre esta e a politica. A concepcao de cultura passou de
uma compreensdo como canone ou colecdo, para ser concebida como um repertorio de sentidos ou
de significados associados a efeitos de poder que se fazem presentes em diferentes espagos sociais
(HALL, 2003b; SANTOS & NUNES, 2003; VEIGA-NETO, 2003). Nessa perspectiva, a cultura
faz-se presente e é reconhecida em espagos anteriormente desconsiderados, e compreende-se que
diferentes grupos sociais produzem/apoderam-se/transformam culturas.

H& uma dinamizagdo do potencial politico da cultura, uma vez que passa a ser compreen-
dida como um espaco de convergéncia e negociagédo de interesses e forcas de diferentes grupos so-
ciais. Portanto, a centralidade da cultura é uma questdo politica, porque é, a0 mesmo tempo e na
mesma propor¢do, uma questdo epistemoldgica e uma questdo de poder.

Em contrapartida a revisdo na concepg¢éo de cultura e da visualizagdo do politico no cultural,
a centralidade epistemologica da cultura sugere um repensar do campo politico, o que implica consi-
derar, em especial, as complexas e mutuas imbricacdes entre 0 “politico” e o “cultural”. Essa visuali-
zacgdo é possivel a partir do significado de politica como um campo que envolve uma disputa sobre
um conjunto de significagdes culturais (WILLIAMS, 1981 apud SANTOS & AVRITZER, 2002, p.
53) e de cultura como ‘o0 campo em que as contradigdes politicas e econdémicas sdo articuladas’.

Nessa perspectiva, tanto a politica como a cultura sdo desterritorializadas, perdendo suas
fronteiras. A luta pelo poder ocorre, principalmente, por processos simbolicos e discursivos, e a
prépria politica passa a ser vista como politica cultural (HALL, 1997).



Todas estas mudancgas vém caracterizar a virada cultural, a partir da qual é possivel pensar
e tencionar as articulac@es radicais e mutuas entre fatores econémicos, culturais e politicos, obri-
gando, assim, a se pensar em conexdes entre fatores materiais e simbolicos nas pesquisas educacio-
nais, mais do que isso, a pensar nessas conexodes, tendo por base a centralidade da cultura.

A identificacdo da politica cultural, proporcionada pela virada cultural, traz algumas con-
seqliéncias para o campo do curriculo, em especial para a defini¢cdo de curriculo e de politica de
curriculo.

Tomando, como referéncia, alguns dos autores ja referidos anteriormente, tais como Gi-
roux (1999, 2003), Macedo (2004) e Moreira (2001), é possivel visualizar alguns dos efeitos do re-
conhecimento da politica cultural no campo do curriculo.

Giroux (1999, p. 11), marcando transformacdes em relacdo a seu posicionamento, introduz
sua obra dizendo: os diversos ensaios que aparecem neste livro representam uma mudanga em mi-
nha postura politica e tedrica. Se, no trabalho anteriormente exposto, sua insercao, na cultura, era
parcial, agora ela é radical. Esse pesquisador esforca-se no sentido de construir categorias analiticas
que se opunham as polarizagdes, as oposi¢des binérias e as representacdes antagonicas, argumen-
tando que, nelas, ha pouco espaco para se compreender 0s pontos de resisténcia, as multiplicida-
des, opressoes e os elementos de libertacéo (id, ibid, p. 36).

Em uma obra publicada posteriormente, Giroux (2003), ao relacionar contexto de globaliza-
¢ao, conhecimento e poder, identifica a cultura como um capital politico, mostrando que ela assim o é
porque entendida/praticada como uma forca pedagogica que legitima relacdes e praticas sociais, im-
plicando propriedade, acesso e controle de identificagOes, conhecimento, valores, bens materiais, ide-
ologia; representa e emprega o poder; molda identidades; e, fundamentalmente, implica protagonismo
social. Com essas construcdes teoricas e 0s posicionamentos politicos, o referido autor inscreve-se no
conjunto dos estudos culturais e movimenta o campo do curriculo no mesmo sentido.

No Brasil, os esforcos dos estudos no campo do curriculo também tém convergido para a
cultura. Os estudos culturais, nesse campo, passaram a ser freqlientes em meados da década de 1990
(Macedo, 2004). Esse movimento pode ser visualizado em estudos de Costa (1999), Fleuri (2002),
Macedo (op. cit) e Moreira (2001). Tal visualizagdo se configura na trajetoria do estudo que ora se
apresenta; portanto, é apresentada a modo de exemplo, reconhecendo-se que os efeitos da virada
cultural para o campo do curriculo podem ser mais amplos e mais complexos.

Moreira (op. cit), tendo como parédmetro a categoria diferenca cultural, reconhece o multi-
culturalismo como uma condic¢éo das sociedades contemporaneas e como um projeto educacional.
A partir de entdo, analisa artigos do campo do curriculo, publicados em periddicos brasileiros e tra-
balhos apresentados nas reunides da ANPED — Associagdo Nacional de Pesquisadores da Educagéo
— de 1995 a 2000, que possuiam uma perspectiva multicultural. Com a identificacdo da inser¢éo
destes artigos e trabalhos nos estudos culturais, bem como dos seus limites e possibilidades politi-
co-pedagogicas, Moreira (op. cit) sugere maior aproximacao entre educacdo e movimentos sociais,
finalizando seu trabalho com a indicacéo de que a demanda para o campo do curriculo é compreen-
der a construcéo das categorias pelas quais somos divididos, nomeados e conhecidos [...] dar-nos
conta de como temos aprendido os significados das diferengas e das desigualdades que nos segre-
gam (id., ibid, p. 78). Com esse estudo, o citado autor, ndo s6 agrega os estudos culturais ja realiza-
dos no campo da educacdo, como também reforga e direciona futuros estudos no campo do curricu-
lo, para que tomem a cultura como categoria central.



Em uma perspectiva semelhante, Fleuri (2002) desenvolve um estudo sobre as pesquisas
realizadas sob uma perspectiva cultural, apresentadas na 25% Reunido Anual da ANPED, em 2002.
Nessa pesquisa, 0 autor destaca os limites tedricos, mas, sobretudo, a pertinéncia politico-
pedagogica daqueles estudos que abordam, de modo significativo, as relagdes ou diferencas raciais
na educacgdo. Com isso, ele cria possibilidades de se aproximarem estudos culturais desenvolvidos
em outros campos da educagdo com o campo do curriculo, como também aponta trajetérias tedricas
necessarias ao avanco deles.

Ainda compondo o quadro dos efeitos da virada cultural para o campo do curriculo, Costa
(1999, p. 37-38) sintetiza parte desses efeitos, definindo a escola e o curriculo como um campo em
que estdo em jogo multiplos elementos, implicados em relagdo de poder, [...] como territérios de
producdo, circulacao e consolidacéo de significados. Essa definigdo ndo se restringe a visdo linear
de que curriculo € cultura, porgue a escola trabalha com o conhecimento, este é cultura e, portanto,
a escola trabalha com cultura, mas quebra as fronteiras estabelecidas entre ambos, mostrando que o
curriculo é um terreno privilegiado da politica cultural.

Macedo (2004), de modo mais especifico, relaciona curriculo, poder e cultura, partindo do
pressuposto de que as concepcOes de cultura e de curriculo, definidas em funcéo da nacédo e do oci-
dente europeu, nao respondem mais aos desafios das praticas pedagdgicas contemporaneas, as quais
requerem propostas curriculares multiculturais. No entanto, adverte que essas tém focalizado a adi-
¢do ou substituicdo de conteudos e valores nas praticas curriculares, propondo, em contrapartida,
um deslocamento dessa énfase para a reconstrucéo do conceito de curriculo como pratica cultural.

Valendo-se da concepgdo de curriculo de Costa (1999), Macedo (op. cit, p. 122) também
destaca a forga politica da propria concepcao de curriculo, uma vez que o define como prética cultu-
ral, defendendo-o, assim, como espaco/tempo cultural, dindmico e imprevisivel em que séo estabe-
lecidas divisGes e hierarquias, mas também aquele em que é possivel resistir.

A partir desses autores, é possivel perceber que os estudos de curriculo passaram da sua
compreensdo como um texto politico, com uma preocupacdo central no conhecimento veiculado,
para uma preocupacdo em tencionar/desdiferenciar cultura politica e economia, dando centralidade
a primeira.

Todas as pesquisas até agora arroladas trazem a cultura para o centro das preocupacgdes no
campo do curriculo, colocando novos desafios/possibilidades para ele. Um desses desafi-
os/possibilidades é a compreensao da politica de curriculo como uma politica cultural.

Em coeréncia com o exposto, até 0 momento, sobre cultura, politica e curriculo, uma pos-
sibilidade de avanco na concepgdo de politica de curriculo pode ser galgada a partir da definigdo de
politica cultural de Alvarez (et. al., 1998a, apud SANTOS & NUNES, 2003, p. 39). Para esses auto-
res, cultural politics é ‘0 processo acionado quando o conjunto de atores sociais formados por, e
incorporando, diferentes significados e préaticas culturais entram em conflito entre si’. Nessa pers-
pectiva, entendemos que a politica de curriculo é

[...] um processo construido historicamente, onde diferentes protagonistas politicos, formados e in-
corporando diferentes significados, praticas culturais e projetos sociais, travam conflitos em torno da
producdo, circulacdo e consolidacdo de significados no curriculo escolar. [...] € um processo cultural
que redefine formas de poder social; é uma politica cultural. (OLIVEIRA & DESTRO, 2005, p. 148)

Isso significa que as politicas de curriculo ocorrem, fundamentalmente, via producao de
sentidos e significados, por isso, sdo praticas culturais.



Entendermos o curriculo como prética cultural, uma vez que produz significados e senti-
dos, é de fundamental importancia para visualizarmos a presenca da I6gica da burocracia nos curri-
culos escolares contemporaneos e condi¢ao para situarmos o computador nesse curriculo.

Muito embora toda essa concepcdo de politica de curriculo nos pareca um achado dos dias
atuais, os apontamentos de Barros Neta (2006) sobre a relagdo entre burocracia e educagéo nos pos-
sibilitam dizer que o que hoje denominamos de centralidade da cultura no campo do curriculo j& se
faz presente como pratica cultural e é central desde a génese do curriculo como artefato historico-
cultural.

BUROCRACIA E CURRICULO: CONEXOES

No campo do curriculo, as relagdes estabelecidas entre curriculo escolar e burocracia se
mostram ainda embriondrias e guiadas por analises que tém nas relacdes materiais de producao seu
ponto focal.

Fundamentando-se em Max Weber, Kliebard (1980) compreende a burocracia na perspec-
tiva da andlise de linhas complexas de poder e de influéncia dentro das organiza¢Ges sociais
(WEBER in: KLIEBARD, op. cit, p.109). Na mesma obra, Kliebard associa a presenca da burocra-
cia na teoria de curriculo a influéncia da Teoria de Administragdo Cientifica, em especial ao taylo-
rismo. Nessa associacdo, o autor da a entender que a légica que orienta 0 modo de producdo capita-
lista industrial é traduzido para uma concepg¢éo e forma de organizacéo curricular, ou seja, a teoria
de curriculo est&4 impregnada por conceitos e pelo modo de organizagdo do trabalho do taylorismo
e, consequentemente, do capitalismo industrial. Assim, o referido autor nos sugere uma determina-
cdo econdmica nas relagdes entre burocracia e curriculo.

Para além da visualizacdo da burocracia na teoria de curriculo, Oliveira (2006b), tomando
por base a compreensdo de Kliebard (op. cit), identifica a presenca da burocracia em uma politica
de curriculo. Nesse estudo, a burocracia faz-se presente na politica de curriculo por meio do forma-
to dos documentos, tais como oficios circulares, declaragdes, instru¢cbes normativas, convocacdes,
quadros demonstrativos, dados estatisticos, atas e relatorios de consumo. Documentos estes que
possuem um contetdo marcado pelo imperativo e pela determinacdo, afinal uma instrugcdo normati-
va se inicia com o termo determina e encerra-se com o0s termos publique-se e cumpra-se. Eles re-
querem assinaturas, carimbos e homologagdes, e, ainda, nos oficios e formularios que solicitam da-
dos estatisticos, h&4 um nitido esforco no sentido de otimizar recursos e gerencia-los de modo efici-
ente e eficaz. Nesse trabalho, Oliveira (op. cit), acrescentando as contribuicdes de Popkewitz &
Lindblad (2001) em sua andlise, associa a presenca da burocracia na politica de curriculo com o
modo de funcionamento do Estado Moderno no campo de produgéo e reproducado cultural. Assim, o
estudo sugere a existéncia da burocracia no curriculo ndo apenas em termos tedricos, mas conside-
rando-se o formato dos documentos e 0 modo de funcionamento do Estado Moderno, em termos de
politica cultural.

Tendo por base o estudo de Barros Neta (2006), sobretudo no que diz respeito as relacbes
estabelecidas entre burocracia e educagdo, observamos que, mais que uma associagdo em termos
tedricos e de politica cultural, é possivel enxergar uma conexdo entre burocracia e curriculo escolar.
Este estudo nos ajuda a visualizar radicalmente a l0gica da burocracia e, consequentemente, a esca-
varmos 0s nexos entre esta logica e 0 modo de funcionamento dos curriculos escolares em tempos
atuais.



Fundamentando-se em Max Weber, Barros Neta (op. cit) apresenta a burocracia como sin-
tese de um processo de racionalizacéo historicamente produzido a partir do iluminismo, da seculari-
zacéo da educacdo, do capitalismo industrial e, especialmente, do desencantamento do mundo.

Para efeitos do estudo que ora se apresenta, defendemos que o desencantamento do mundo
sugere a natureza cultural da burocracia e € nessa natureza cultural que iremos buscar 0s nexos en-
tre ela e o curriculo.

Barros Neta (op. cit, p. 11-12) destaca o desencantamento do mundo como um sentido den-
so e extenso de racionalizacdo que caracteriza o pensamento ocidental moderno, em especifico,
com um processo de racionalizagéo que abrange o campo cultural. A referida autora enfatiza a po-
sicdo mais secular de desencantamento do mundo e expde a burocracia enquanto processo de racio-
nalizacdo politica e legal que, consolidando e legitimando o capitalismo na Europa iluminista e in-
dustrial, fornece uma boa explicacéo sobre as transformacdes educacionais que se efetivam nesses
periodos. (id, ibid, p. 91)

A mesma autora ressalta, a partir de Weber, a unido entre a regulamentacao ética e racio-
nal da vida e a tendéncia do racionalismo tecnoldgico e econémico, ambas conformando o modo de
producdo capitalista. Ao fazé-lo, ndo estabelece uma relagdo mecénica entre producdo material e
campo cultural e, porquanto, uma determinagdo econdmica da burocracia; ao contrério, ela acaba
por apresentar um dos condicionantes culturais desse modo de produgdo material. A nosso ver,
constroi-se, assim, a possibilidade de se focalizar as relag@es entre curriculo e burocracia a partir do
campo cultural.

O desencantamento do mundo, como exercicio de imputar polarizacdo e dicotomia entre
religioso e mundano e entre razdo e emogéo, inventa, de modo ambivalente, a racionalizagédo e o
irracional. Em decorréncia, constitui uma pratica cultural em que o modo de funcionamento buro-
cratico se apresenta como 0 modo legitimo de funcionamento das instituicGes da sociedade ociden-
tal moderna, entre elas a escola.

Em uma edicéo dos significados apresentados por Barros Neta (op. cit, p.20), a racionali-
zagdo pode ser compreendida como um dominio tedrico por meio de conceitos cada vez mais exatos
e abstratos [...] como sistematicidade orientada para metas fixas, e como [...] o desenvolvimento
metddico de uma idéia através de meios mais apropriados e calculos cada vez mais precisos para
atingir esse fim [...]. A racionalizagdo é, pois, 0 modo de funcionamento da burocracia. Nessa pers-
pectiva, a l6gica burocratica pressupGe rigorosidade; € ritualista, porém, fugindo da contemplacéo
do mundo, torna-se desprovida de significados sagrados. O ritual, por sua vez, torna-se correlato a
normas, é mera obrigacéo oficial, desencadeando uma submissdo as atividades metodicas.

Essa racionalizacdo moderna ndo atinge somente universidades e escolas técnicas e comer-
ciais como indicado por Barros Neta (op. cit), mas faz-se presente desde os primeiros anos de esco-
larizagdo. Isso nos leva a crer que o curriculo entendido como prética cultural, tal como existe hoje
nas escolas, tem sua génese histérica com o aparecimento da l6gica burocratica nas sociedades oci-
dentais e modernas.

A forca politica desse acontecimento historico nos diz que a I6gica de funcionamento ou o
sentido e significado da burocracia tem seus efeitos de poder ndo sé sobre as instituicdes, mas tam-
bém na localizagdo das pessoas no mundo, no significado que dao ao seu lugar nesse mundo e no
sentido dessa ordem cosmica.

O que se tem é que, com o tempo — “apenas” alguns séculos —, a l6gica da burocracia, em
especial o desencantamento do mundo, para além do sentido religioso, parece ter ganhado vida proé-



pria, sobrevivendo na travessia de séculos. O desencantamento do mundo se apresenta, assim, como
uma légica que despotencializa as instituices e as pessoas.

Observamos, no entanto, que a regulamentagdo ética e racional da vida cindida no desen-
cantamento do mundo indica a ambivaléncia da burocracia desde sua génese, afinal, ela ndo se en-
contra marcada somente por um modo de organizagéo racional do trabalho na producdo material e
por seus fatores sociais e politicos dentro de limites temporais e geogréaficos; configurando-se no
campo cultural, a burocracia ¢, fundamentalmente, simbdlica, carecendo de significados e sentidos
que a encarnem.

Nessa perspectiva, ressaltamos que racionalizacdo e magia ocorrem paralelamente, pois o
desencantamento do mundo n&o se da de modo inexoravel, mas é deslocado de um espaco para ou-
tro. Ousamos dizer que 0 mesmo pode acontecer na relacdo entre estado mental de desilusdo pesso-
al e uma logica que orienta processos e acdes “estritamente materiais”; entre sentidos subjetivos e
acOes sociais; entre a intui¢do e o carater racional em relagdo aos fins. Em suma, na légica burocra-
tica permanece 0 que parece ser 0 Seu 0posto.

A potencialidade da ambivaléncia esta em que a sua logica fere de morte a Idgica burocra-
tica, porque nela ndo ha lugar para a sistematicidade claramente orientada, nem para metas fixas e
ideais puros.

O LUGAR DO COMPUTADOR NO CURRICULO ESCOLAR

Com base nas consideragdes levantadas a respeito da centralidade da cultura e da conexao
entre burocracia e curriculo, destacamos o computador enquanto uma tecnologia educacional que,
de uns tempos pra cé, vem ocupando um espaco consideravel nas politicas publicas de curriculo.

Um dos discursos que vem sendo largamente difundido em relagdo ao uso dos computado-
res enquanto tecnologia educacional e, assim, propiciando sua absor¢do nos espagos escolares é a-
quele que entende sua utilizagdo com vistas & formacao de individuos para o mercado de trabalho.
Nessa perspectiva, esse incremento tecnoldgico demanda um ajuste das escolas em relagdo a sua
modernizacao e, inevitavelmente, a modificacdo dos curriculos escolares. Segundo Macedo (1997,
p. 41) a partir da década de 70 h&4 um aumento significativo da inclusdo digital nos curriculos esco-
lares e o discurso que se mantém até a contemporaneidade é aquele que visa a escola como instru-
mento de formagéo para o mundo produtivo e, nesse sentido, esse discurso instiga a escola a se
modernizar, sendo que seus curriculos deveriam introduzir a informatica, buscando familiarizar os
estudantes com essa nova tecnologia e prepara-los para ingressar em um mercado de trabalho ca-
da vez mais competitivo.

Assumindo essa responsabilidade, acreditamos que o lugar do computador nas escolas fi-
caria limitado ao entendimento da instrumentalizacdo discente, ou seja, as escolas estariam
proporcionando o aprendizado especifico desse incremento tecnoldgico e ndo o utilizando de forma
a contribuir efetivamente para o processo de ensino-aprendizagem nas diferentes disciplinas
escolares. Além de entrar no curriculo sem nenhuma integracdo com os demais conhecimentos,
estaria apenas a servico de uma Idgica de producdo material excludente.

Nesse sentido, Macedo (id, ibid, p. 46) nos adverte sobre a questdo fundamental de estar-
mos repensando a introducdo dessa tecnologia nos curriculos escolares, pois a utilizacdo do compu-
tador na aprendizagem dos alunos deve transcender a sua mera instrumentalizacdo para o mercado



de trabalho. Nao falamos da maquina, mas de uma ideologia presente na sociedade que busca nos
fazer crer nos valores da tecnocratizacéo do social e da escola.

Mesmo que algumas praticas tenham ampliando o sentido que se pode dar ao uso do com-
putador na escola, percebe-se que 0 mesmo, ao ser relacionado com os contetidos das diferentes
disciplinas escolares, assume uma relacdo um tanto cadtica no que se refere a criticidade e constru-
¢do do conhecimento, uma vez que esse artefato tecnoldgico possui uma grande capacidade de ar-
mazenamento de informag8o e o aluno, ao utiliz&-la, acaba por fazé-lo de forma irrefletida. Esta
forma de utilizacdo da informag&o induz o usuario a toméa-la como neutra e objetiva, compreen-
dendo os dados ali contidos como verdadeiros e universais (id, ibid, p. 45), sem, na verdade, ques-
tiona-los.

Esse tipo de entendimento e utilizagdo do computador na escola favorece a manutencéo de
uma racionalidade — a homogeneizacdo com vistas a melhorar a qualidade e otimizacdo da educa-
¢do. Nesse sentido, Macedo (op. cit, pp. 43-44) chama a atencdo para o renascimento da promessa
iluminista que nunca chegou a ser realizada. [...] que sufoca as contradicGes, eliminando o inco-
mensuravel como forma de garantir a unidade de uma coletividade manipulada.

Em fungdo de muitos dos professores utilizarem o computador em suas vidas diérias mais
como um auxiliar na busca de informages diversas através da internet e, tambeém, para elaborar
suas aulas e provas, a utilizagdo mais critica e diferenciada dessa tecnologia ndo chega a ser usada
dentro das salas de aula. Em decorréncia, quando os professores trabalham com esse artefato tecno-
I6gico o fazem utilizando programas pré-definidos que chegam até eles via escola ou via cursos.

Quando os professores utilizam os softwares ha de se levar em consideracdo uma questao
importante: os alunos percorrem em 50 minutos algo que levou horas de programacéo a priori. A-
ceitar essa ferramenta envolve acreditar nas possibilidades educativas de matérias comerciais pro-
duzidas centralizadamente, com valores politicamente orientados. E indispensavel atentarmos que
esses softwares possuam um ou mais autores e isso acentua o carater, de certa forma, autoritario da
relacdo entre aluno e conteudo. Seria a mesma logica dos curriculos prescritos que chegam as esco-
las e s&o utilizados de forma mecénica, irrefletida.

A manutencéo da divisdo do trabalho entre aqueles que produzem e aqueles que executam,
bem como o consumo acritico de conhecimentos, acrescentam mais um agravante da presenca do
computador no curriculo escolar. Sobre isso, Macedo (op. cit, p. 48) esclarece que

A generalizacdo da informética educativa leva, pela falta de condi¢des concretas de os professores
atuarem como produtores de seu material didatico, a uma dependéncia em relagdo a um conjunto
pré-empacotado. A escola corre o risco de se transformar em um mercado lucrativo, e o professor
em um executor de programas fabricados por especialistas.

Essa situacdo ndo € nova no sistema educacional brasileiro, pois ha bastante divulgagéo de
materiais para - didaticos para serem trabalhados nas escolas, nas diferentes séries/ciclos de ensino
e a questdo delicada dos programas e curriculos elaborados por instancias oficiais de ensino, como é
0 caso dos Pardmetros Curriculares Nacionais. O uso das tecnologias, no caso especifico aqui trata-
do, o computador, seria uma forma atualizada de manutencdo de uma légica despotencializadora
nos curriculos escolares, transformando-se, assim, em mais uma forma de incutir na sociedade me-
canismos de controle com uma finalidade especifica.

A utilizacdo desse artefato tecnoldgico ndo necessariamente significa que haverd mudancas
significativas na construgdo do conhecimento. Como adverte Barreto (2002, p. 229) antes de tudo, o



que as multimidias trazem é a necessidade de recolocar a questdo da leitura destes materiais na
escola.

Macedo (1997), porém, nos adverte que a utilizacdo mais promissora dos computadores,
quando presentes nos espagos escolares, reporta-se ao acesso dos alunos as diferentes bibliotecas do
mundo, o que, de certa forma, potencializa o processo de construgdo do conhecimento. Mas ha de
se ter cuidado no tocante aos sites de procura na internet, pois 0s mesmos dédo respostas diferencia-
das de um mesmo assunto pressupondo, assim, que ha a manutencdo do poder hegeménico, ou seja,
funciona como um processo disfarcado de apropriacdo privada do publico que, por ser escasso, tem
seu acesso dificultado pela grande maioria.

Nesse sentido, a relagéo entre aluno e conhecimento tende a ser esvaziada pelo fetiche da
comunicagdo com todo o mundo. Ou seja, as informacdes buscadas sdo fragdes restritas que aces-
samos e que sdo controladas por mecanismos técnicos de busca do conhecimento em rede.

Em suma, as implicagdes da presenca dos computadores nos curriculos escolares encon-
tram-se caracterizadas pela submissdo as atividades metddicas, pela tecnocratizacéo, pela homoge-
neizacdo, pela racionalidade técnica, pela otimizacdo, pela prescrigéo, pela divisdo do trabalho entre
aqueles que pensam e aqueles que executam, e pela promessa iluminista. Tudo isso nos remete a
I6gica burocratica que, impressa nos curriculos das escolas ocidentais modernas desde sua génese e
ha alguns séculos atras, permanece historicamente de modo mais sutil e bastante poderoso, porque
travestida de um artefato cultural que se apresenta de modo neutro.

A mediacdo entre seres humanos e mundo que esse artefato historico possibilita constitui
uma relacdo de cisdo, de solidificacdo do desencantamento do mundo, agora secular e mundano. As
pessoas deixam de olhar para o0 mundo, ou s6 o véem através do computador; elas ndo admiram o
cosmo e nem tém a sensibilidade de ver o mato crescer. Envoltas por icones, ferramentas, recursos,
edicBes on-line, uma infinidade de links, caixas adesivas, janelas pop-up, acesso a funcgdes, a noti-
cias publicadas em fragdes de segundos e a infinitas e confusas bases de dados, se prostram na con-
templacgdo deste recurso tecnoldgico durante seguidas e exaustivas horas, se distanciando do mundo
que “roda” e das pessoas que as rodeiam. Assim como na génese da légica burocréatica, ndo ha um
desencantamento absoluto, mas um deslocamento do encantamento.

Embora seja lamentavel que o encantamento em relagdo ao mundo seja deslocado para
uma coisa, um objeto, um instrumento, o bom disso tudo — sem medo de exagerarmos no otimismo
— é que, assim como a ambivaléncia da ldgica burocratica, visualizamos também a ambivaléncia da
“inclusdo” digital.

Um computador, embora seu mecanismo de funcionamento possa favorecer uma légica em
especial, é s6 um equipamento, ndo tem poder de encerrar ou restringir-se a uma légica, nem muito
menos de exaurir a capacidade contemplativa do ser humano. Portanto, mesmo o computador pode
ser atravessado por varias logicas, quicad mais potencializadoras no sentido de proporcionar que as
pessoas enxerguem o lugar que se encontram no mundo e na relagdo com as demais pessoas, inda-
guem sobre a legitimidade de sua posicéo e tenham condicGes de se deslocar para espacos e tempos
que consideram coletivamente mais favoraveis.

Isso indica a impossibilidade de se definir um lugar fixo, seguro e preciso para 0 computa-
dor nos curriculos escolares, mas, por outro lado, ndo nos furtamos em dizer que, quanto mais mar-
ginal e periférico o lugar do computador na escola e mais central o lugar do mundo e das pessoas,
maior serd seu potencial em termos de romper a logica burocréatica que insiste em fazer-se presente
nos curriculos escolares.
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ABSTRACT

The purpose of this essay is to approach the subject of computers in school in the light of understanding cur-
riculum as a cultural practice and discussing the connection between bureaucracy and curriculum. In this a-
nalysis, bureaucracy’s feature is being marked by a rational organization of the material production and a
symbolic character in the cultural field. In this regard, the bureaucratic logic is ambivalent. Making use of this
ambivalence to place computer in the curriculum, although its mechanism of functioning is in favor of the bu-
reaucracy, one concludes it is not restrained to the fact that the computer can be crossed by potentialized lo-
gics that may help people to see the place they truly belong to in the world, ask about the legitimacy of their
position and also by offering them a more favorable change of time and space. Therefore, it is not possible to
define a fixed place for computers in curriculum; however, the more marginal and peripheral its place and the
more central the world and people’s place, better will be the potential to break with the bureaucratic logic.
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