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Resumo: Vinculado ao grupo de pesquisa “Interacdo e escrita no ensino e
aprendizagem” (UEM/CNPQ), o objetivo deste trabal ho € discutir resultados
parciais sobre o papel do género didrio como instrumento de interlocugdo
entre professor formador e professor em formagdo durante a disciplina de
Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa. O referencial tedrico ancora-se no
interacionismo social e no interacionismo sicio-discursivo bronckartiano.
Os professores em formac&o produziram, ao longo do ano letivo de 2006,
didrios introspectivos nos quais o objetivo maior era obter uma interagdo
mais efetiva entre professor formador e professor em formagéo, tendo em
vista, principalmente, o baixo indice de motivacdo e de confiangaem si mes-
mos com que o0s académi cos chegam a essa disciplina. Entretanto, paraaém
dessa funcdo, outros papéis desse género foram aparecendo. Esse estudo
aponta para a importancia de vermos os géneros textuais como uma ferra-
menta psicoldgica (cf. SCHNEUWLY, 1994), no sentido vygotskyano do ter-
mo, o que quer dizer que o diario pode ser considerado um instrumento
catalisador naformag&oinicial.
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Introducgéo

A formagéo reflexivado professor tem sido considerada essencial
no decorrer da formagdo docente (LIBERALI, 1997, 1999; MAGA-
LHAES, 1998: GIMENES, 2002). No caso especifico daformacdoinici-
al, o professor em formac&o (doravante professorando) do curso de Le-
tras, daHabilitagio Unica/Portugués (noturno), daUniversidade Estadual
deMaringa (UEM), vivencia o seu momento de estagio de docénciapra-
ticamente ao final do curso. Nesse contexto, tem sido muito comum os
académicos chegarem a esse momento de sua formagéo com aguns
impedimentosrel evantes para o desenvol vimento do estégio dedocéncia,
tais como: desmotivagdo com o curso; marcacdo do ndo desgjo de serem
professores; baixa-estima e passvidade na posicéo de “aunos’; medo
(em alguns casos pavor) no enfrentamento do estagio de docéncia; difi-
culdade em correlacionar contelidos vistos durante e curso; ndo vivéncia
da transposicéo didética de contelidos a serem ensinados na educacdo
basica(Hila, 2006).

Frente aesse cenario os professores formadores da disciplina aca-
bam, também, vivenciando outras tensdes. a impossibilidade de darem
conta de suprir todas as caréncias tedrico/metodol Ggicas apresentadas
pelos professorandos; a dificuldade de também fornecerem subsidios
emocionais para esses professorandos para 0 momento da regéncia; a
dificuldade de desenvolverem em pouco mais de dois meses um projeto
de docéncia, tendo em vista as problemas anteriormente apresentados
pel os académicos.

Nesse confronto, temos realizado, ao longo dos Ultimos anos, em
parceria com outros professores orientadores, algumas tentativas para
minimizar essas questdes, em especia pensando: 1) naslacunastedricas,
2) nas metodol dgicas; 3) nas emocionais ereflexivas.

Jaaprendemos, ao longo de nossaprética, como orientadoras, pelo
tempo que temos de trabalho com nossos aunos, que, por exemplo, em
relacéo as lacunas tedricas, a interndizacdo de saberes que ndo foram
realizados anteriormente no curso dificilmente ocorrera no momento do
estégio (ou ocorreramuito parcia mente), exatamente porque cadaindivi-
duo precisade um tempo paraainternaizacdo (VY GOTSKY, 1978) que
pode, em muitos casos, transcender ao momento do estagio.
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Quanto aslacunas metodol 6gicas, ocorre situacdo similar. Como
esses professorandos ndo vivenciaram (ou vivenciaram muito pouco)
processos de transposi¢éo didética dos contelidos a serem ensinados
na educagdo bésica; como jamais entraram em umasalade aula (ou a
observaram), os Unicos exempl os de condutas metodol 6gicas que tra-
zem para 0 momento do estagio de docéncia sdo de seus professores
em anos anteriores. Assim, tendem arepetir procedimentos que, mui-
tas vezes, sdo utilizados no ensino superior ou em suaformacdo ante-
rior, mas que na educacdo bésica tornam-se improprios ou inconsis-
tentes.

Se ndo nos é possivel conseguir que a maioria desses futuros
professores tenha suas lacunas tedricas preenchidas, ao menos ter a
pretensdo de instaurar neles uma atitude reflexivaem relagdo a s pré-
prios e ao seu agir pareceu-nos ser umametapossivel de ser alcangada.

Foi nesse intuito que buscamos no género diario umatentativa
de promover areflexdo e a interlocucdo mediada pela escrita com o
professorando. Para tanto, temos trabalhado com vérios tipos de di&
rios: o diario intimo/introspectivo, o didrio deleituraeo diério reflexi-
vo. Particularmente, neste artigo, enfocamos o diério intimo que, como
veremos adiante, transformou-se em um diario “ compartilhado”.

Assim, o objetivo dessetrabal ho, vinculado ao grupo de pesquisa
“Interacdo e escritano ensino e aprendizagem” (UEM/CNPQ), édiscutir
resultados parciais sobre o papel do género diério intimo/compartilhado
durante a disciplina de Prética de Ensino de Lingua Portuguesa, a partir
dointeracionismo socid edointeraci onismo sociodiscurd vo bronckartiano.

Nas proximas secoes, trataremos sobre o conceito de profissional
reflexivo em que nos baseamos, algumasreflexdes sobre o género didrio,
bem como o contexto de produgao dos didrios e osresultados daanalise.

O professorando como profissional reflexivo
O termo reflexdo assumiu, desde a década de 80, no ensino de
l[ingua materna, um papel relevante nos estudos sobre a formacdo do

professor, e varios autores, de diferentes abordagens, tém discutido a
suautilizac&o.
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Liberali (1997), por exemplo, afirmaque areflexdo vem, aprin-
cipio, tornar aideologiavisivel, afim de que as a¢gbes comunicativas
sgjam entendidas para, posteriormente, serem transformadas. Signifi-
ca, ao lado disso, compreender o senso comum como sustentador das
relagdes de poder em nossa sociedade. Refletir pressupde, para a
autora, a transformag&o de uma situagdo. Para que isso ocorra, sera
necessario promover um distanciamento do sujeito com 0 mundo do
real paraque ele possa ser ressignificado. Esse distanciamento impli-
caum processo de buscainterior que, gradativamente, faz com que o
individuo tome o que é comum como estranho, e a partir dai possa
desenvolver uma crescente consciénciade si e do préprio mundo.

Mas sera que isso quer dizer que nossos professorandos, do
ultimo ano de Letras, ndo refletem? Na realidade, esse processo, em
grande parte das vezes, foi ocultado exatamente porque grande parte
deles assume uma atitude passiva diante das aul as. Por estarem acos-
tumados ao chamado ensino conteudistico, no qual se acredita que
devam primeiro aprender o contelido para, posteriormente, aplicalosna
prética (e, em especial, nadisciplinade Préticade Ensino), quando con-
frontados com préticas de sala de aula, as quais exigem areflexdo so-
bre os diversos saberes que nela circulam, ficam compl etamente deso-
rientados. Dessa forma, o habitus' (ou as representagdes, conforme
BRONCKART, 2003) adquirido em anos anteriores como alunos do
curso faz com que acreditem que ensinar-aprender, por exemplo, sdo
processos que envolvem apenas a transmissdo de conhecimento e 0
seu recebimento formal (HILA, 2004).

A consciéncia que apresentam, portanto, sobre as préticas
discursivas de salade aula é quase i nexistente, ja que nao conseguem
avaliar com eficacia essas praticas, nem t&o pouco suas proprias préa-
ticas. E o que Ihes falta? Para nGs professores supervisores, a nogéo
de autoconsciéncia.

Tomando como partida os estudos vygtskyanos, poderiamos
afirmar que a reflexdo esta associada a ideia de autoconsciéncia.
Vygotsky (1978) esclarece-nos gque s0 as palavras que, diferente-
mente dos animais, permitem ao homem dar forma a suaconsciéncia,
a qual se forma por meio da reestruturacdo interna das atividades
sociais ou externas ao individuo. Assim, refletir significair além do
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emocional, do ndo consciente, mas gerar o racional e o consciente.
Em outras palavras, significa transformar um processo interpessoal
em intrapessoal:

Um processo interpessoal € transformado num processo
intrapessoal. Todas as fungdes no desenvolvimento da cri-
anca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e, de-
pois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas
(interpsicolégica), e, depois, no interior da crianca
(intrapsicolégica). (VY GOTSKY, 1988, p. 64).

Para o autor, portanto, o processo de internalizac&o envolveria
uma série de transformagdes. (1) uma operacdo iniciamente repre-
sentada por uma atividade externa é reconstruida e passa a ocorrer
internamente, a partir de operagdes realizadas com 0s signos; (2) um
processo interpessoal é transformado em intrapessoal, a partir, por-
tanto, do social paraoindividual, o quereiteraaimportanciadosins-
trumentos de mediacgéo; (3) “A transformagdo de um processo
interpessoal num processo intrapessoal é o resultado de uma longa
série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento”
(VYGOTSKY, 1988, p. 64). Esse Ultimo aspecto, alias, chama-nos a
atencdo de que precisamos de tempo para amadurecer e de que o
aprendizado n&o ocorre em uma relacdo temporal causal imediata.

Para que esse processo ocorra, é fundamental o papel do outro,
pois é partir dele que temos a possi bili dade de adquirirmos a conscién-
ciade n6és mesmos. A formag&o dessa consciéncia, portanto, necessi-
ta de mediadores, ndo ocorrendo ao acaso. Bakthin (1992) ressalta
gue ao produzir um enunciado o locutor esperado outro umaresposta,
uma compreensao responsiva ativa.

E no encontro entre essas duas i nstancias — locutor e destinaté-
rio — que a interagdo se realiza e que a tomada de consciéncia pode
emergir.Esse espaco temporal sera essencial para que possamos en-
tender o que Bakhtin (1992, p. 405-406) define como processo de
monol ogizacdo (que paraVygotsky € concebido como internalizagéo):
“a ‘palavra do outro’ se transforma, dialogicamente, para tornar-se
‘palavra pessoal-alheia com a guda de outras ‘palavras do outro’, e
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depois, palavra pessoal (com, poder-se-ia dizer, a perda das aspas)”.
Mesmo afalamonol ogizada, na perspectivabakthininana, édialégica,
pois “narealidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determi-
nadatanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que
sedirigeaalguém” (p.113).

No quadro do Interacionismo Sécio-Discursivo, é pelas avaia
¢Bes do outro, ainda que sgjam conflitantes, que o sujeito pode se ques-
tionar, inferir, avaliar e entender o papel social que Ihe cabe naguela
situacdo deinteragcdo. Segundo Bronckart (2003), o ser humano partici-
pa, quase sempre, de diferentes formas de avaliagOes sociais, sgjaapli-
cando critériosdeavaiagdo, sgja julgando apropriapertinénciado agir
do outro.Assim, €l e percebe que ao mesmo tempo avaiae éavaiado.A
partir dai, desenvolvem-se representacdes e valoragdes em relagdo ao
agir pessoal e ap agir coletivo que o constituiréo como pessoa humana.

Refletir, portanto, pressupde, quando pensamos no ensino, ine-
vitavelmente trabalho de coautoria, de colaborac&o/negociacdo entre
0s participantes de uma situacdo determinada (professores, alunos,
pais, coordenadores) e de envolvimento em discussdes acerca de
questdes do mundo real do professorando/professor (como o que sig-
nificaensinar e aprender, as razdes que justificam determinadas esco-
Ilhas em sala de aula quer quanto ao contelido, quanto aos materiais,
guanto as tarefas solicitadas, como também em relacéo adisciplinae
organizagdo ou, ainda, arespeito das representactes dos alunos de si
e dos outros) que as acdes podem ser compreendidas, questionadas e
repensadas (MAGALHAES, 1998).

Além disso, areflexdo pode também ser compreendida a partir
da discussio de Habermas (1989) e de suateoria do agir comunicati-
VO, aproposito dos interesses constitutivos do conhecimento, que po-
dem ser classificados como técnicos, praticose emancipatérios. Para
0 autor, o individuo € constituidos por trés tipos de a¢des. acdo
teleoldgica (relaciona-se a0 mundo objetivo — 0 agente plangja sua
acdo a fim de acancar um objetivo); acéo regulada normas (relaci-
ona-se ap mundo social, ou sgja, como as regras— os valoreslevam o
agente a agir e implicam em suas interacfes); acdo dramatirgica
(relaciona-se ao mundo subjetivo, ou seja, a0 modo como o agente se
vé em determinada situag&o).
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Essas trés formas de agdo sdo revistas por Van Manen, 1977
(apud LIBERALI, 1999), que propde trés tipos diferentes de reflexao:

1. Reflexdo técnica: envolve o conhecimento técnico e for-
mal, no sentido desse conhecimento ser utilizado com eficécia para
alcancar determinados propdésitos.

2. Reflexdo pratica: envolve areflex@o sobre o agir na ag&o.

3. Reflexao critica: envolve tanto a reflexdo técnica como a
prética, mas ressaltando-se agora critérios de ordem moral, ou sgja,
ha uma preocupagéo voltada para as implicagdes do agir profissional
com termos como igual dade, justica, democracia, etc.

Dessa forma, no processo de formagdo docente, o professor
supervisor/orientador pode estimular o desenvolvimento reflexivo por
meio de instrumentas, No NOSSO caso, consideramos o0 género textual
como um instrumento propiciador dareflexdo do professor em forma-
¢80 (ou em exercicio).

O papel do didrio intimo/compartilhado

Os professores da Universidade Estadual de Maringa em for-
mac&o produziram, ao longo do ano letivo de 2006, diérios intimos/
compartilhados. O objetivo eraobter umainteracdo maisefetivaentre
professor formador e professor em formag&o, tendo em vista, princi-
palmente, o0 baixo indice de motivacéo e de confianga em si mesmos
com que chegam aessadisciplina.

A noc¢ao de género como instrumento, proposta por Scheneuwly
(2004), abriu-nosapossibilidade de, nadisciplinade Praticade Ensino,
no ano de 20086, utilizarmos o género diario, além do género diario de
leituraediario de aprendizagem.

Em relac&o especificamente ao diario intimo, a opgéo por esse
género se deu, em primeirainstancia, pelo fato de ele ndo apresentar
um destinatéario especifico. N&o queriamos que os professorandos es-
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crevessem para nés, professoras supervisoras, mas que vivenciassem
uma escrita mais natural, sem preocupacOes avaliativas. Além dessa
caracteristica, outros papéis destacados por Machado (1998) arespeito
do género diario sdo: - estabel ecimento de contrato de confianga entre
produtor e possivel destinatario para a compreensao responsiva desse
destinatario; - atribui¢éo defranquezapel o locutor, ao discurso produzi-
do; - presenca de referentes afetivos e cognitivos; -construcdo de um
mundo discursivo conjunto ao da situac&o de comuni cacdo; - auséncia
de preocupagdo com procedimentos de textualidade, como coesdo e
coeréncia,- criagdo de espaco para a constituicdo de subjetividades.

Considerando a atividade de escrita do diario como uma agéo
delinguagem (BRONCKART, 2003), o contexto de producéo do di&
rio intimo foi, assim formado i nicia mente:

- Lugar de producéo = casa do professorando.

- Momento da produgdo = a escolha do professorando.

- O emissor = cada um dos professorandos (no total 24 alunos
de Prética de Ensino).

- Receptor = ndo havia, tendo em vista gue umadas marcas do
diério intimo é aausénciado receptor.

- Lugar social da interacdo = universidade.

- A posi¢édo social do emissor (enunciador) = auno de Pr&
ticade Ensino e professorando.

- Posicéo social do receptor = ndo havia sido prevista, em um
primeiro momento, tendo em vistao préprio género.

- Objetivo dainteracéo = criar um espaco paraaexternalizagéo
de emocdes e sensagdes durante a vivéncia da disciplina de Prética
deEnsino.

Essas condic¢des foram explicadas e definidas por mim e mais
uma professora supervisora no inicio do ano letivo, sendo solicitado
que os professorandos escrevessem esses diari 0s, quantos qui sessem,
por ocasido de trés momentos do estagio de docéncia: antes do esta-
gio; durante avivéncia do estagio e apads o estégio.

E necessério esclarecermos que pedimos que escrevessem em
um caderno pegueno préprio, mas nao solicitamosaentrega. Nao que-
riamos que eles vissem o instrumento como avaliagdo e nem que ti-
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vessem ands, supervisoras, como interlocutoras. No entanto, aos pou-
cos, os professorandos sentiram a necessidade de nos entregar o ca-
derno, pedindo para que |éssemos os diérios. Reforcava-se, assim, 0
gue Bronckart (2003) afirma sobre o papel da avaliagéo na constitui-
¢do do sujeito. Dessaforma, o diario intimo comegou a ser comparti-
Ilhado com as professoras supervisoras, o que fez com que esse géne-
ro — diério intimo — comegasse a se transformar, pela situagdo de
circulagdo, no género diério compartilhado, agoratendo ands, profes-
soras supervisoras, como interlocutoras reais.

Damesmaforma, como professoras orientadoras também co-
megamos a escrever nossos diarios, expondo aos Nossos aunos Nos-
sas sensages e anguistias, com eles. Esse fato foi fundamental para
otimizar a interagdo entre professoras formadores e professores em
formagdo, j& que vivenciavamos, nesse momento, a compreensao
responsivaativabakthiniana.

A fim de evidenciarmos o papel assumido por esse género, or-
ganizaremos a andlise em funcdo dos momentos vivenciados pelos
professores em formagéo.

O momento anterior ao estagio

Esse momento compreendeu varias atividades, bem como a
utilizacdo de diversos géneros textuais, tais como: leitura dos textos
embasadores do projeto de regéncia e elaboracdo de diarios de leitu-
ra; - observagdo de aulas no ensino fundamental/médio e elaboracéo
dediério reflexivo; - elaboragdo do género plano de aula; - apresenta-
¢&o do género microensino (no qual o professor em formac&o escolhe
umadas aulas a ser ministradas em suaregéncia e apresenta-a paraa
sala, para posterior avaliagdo coletiva); elaboracdo da sequéncia
didética (doravante SD) a ser desenvolvida no estagio de docéncia.

Durante esse momento, os professores em formagéo, ao usa-
rem o diario intimo/compartilhado, trouxeram a tona varias funcbes
assumidas pel o género e especificadas no quadro abaixo. Escolhemos
as funcdes pelo nimero de ocorréncias nos diérios, sendo a fungéo 1
ade maior representatividade, a2 de menor e assim sucessivamente.
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PAPEL DO GENERO DIARIO
/COMPARTILHADO

EXCERTO

1. Evidenciar o medo diante da vivéncia do
estagio.

Meu Deus. Estou no ultimo ano e agora estou
tomada por uma sensagdo de medo
absoluto.Cheguei na disciplina mais temida e
estou apavorada. Como dar aulas? O que
fazer? Nao sei se terei coragem de enfrentar
uma sala de aula.

2. Demonstrar a decep¢do com a realidade
observada nas escolas.

As aulas que assisti foram horriveis. As
professoras ndo conseguem dominar 0s
alunos, os alunos ndo respeitam a professora.
O que mais me impressionou é que a gente
esta falando tanto sobre planejamento e o que
a gente vé ndo é nada disso, a aula parece
ndo ter sido planejada, parece um ‘faz de
conta’, deprimente cena.

3.Demonstrar a frustragdo da néo vivéncia de
experiéncias de transposicao didatica.

Precisamos montar exercicios de leitura e
andlise  lingiiistica ~ sobre o  género
reportagem. As professoras fizeram um
microensino para nos ajudar. Mas ndo
adiantou, eu até sei as concepgoes de leitura,
mas quando tento fazer um exercicio ndo saio
da decodificagao ou vou muito além, ja na
extrapolagdo. Ndo consigo entender essa
coisa de andlise lingiiistica, a professora
falou sobre a importdncia dos verbos discendi
na reportagem, mas como faco exercicios
desse tipo se nunca antes fizemos isso?

1. Refletir sobre o desencontro teoria x
pratica.

Fiquei pensando muito apos ter feito o meu
estagio de observagdo. Porque a teoria é uma
e a pratica é outra. Ndo pode ser s6 salario,
ndo creio que a qualidade do profissional
esteja motivada apenas em cima disso. Ha um
desinteresse geral de alunos e de professores.
Para mim a questdo é mais ampla, decorrente
de um mundo neo-liberal que corréi as
relagdes, que fragiliza as familias e que
debilita o professor.

5.Refletir sobre a importancia da interagdo
professor formador/professor em formagao,
bem como vivenciar uma escrita em que se
tenha uma motivagao para dizer.

Professoras, amei o didario que cada uma fez...
sabe ndo botava fé nessa coisa de didrio, mas
quando vocés também comegaram a escrever
foi o madximo. Agora sou eu que escrevo,
escrevo... A gente foi se conhecendo melhor,
Jfoi vendo que vocés também tém fragilidades.
Como a gente, fomos vendo as pessoas que
vocés sdo. Isso esta sendo fundamental para
nos e nos estd ajudando a termos mais
confianga.

6.Evidenciar a dificuldade de relacionamento
dos pares de regéncia

Meu companheiro de regéncia é uma figura
desafiadora, pois se tratava de um colega que
ndo_aceitava opinides, julgava que ninguém
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PAPEL DO GENERO DIARIO EXCERTO
/COMPARTILHADO
7.Refletir  sobre a dificuldade de | Como é dificil fazer essa tal de seqiiéncia
elaboragdo da SD didatica, s6 me da branco.Ja refiz a

segunda aula trés vezes e as professoras
me pediram agora que refizesse a quarta,.
Me sinto tdo desorientada, tdo perdida.
Acho que a palavra certa é desarmada.
Nao imaginei que fosse tao dificil montar
um material didatico, falta teoria, falta
base. Ndo sei se o exercicio ta muito bobo
ou ta demais, ndo sei a dose certa. Estou
a beira de um colapso nervoso...

8. Refletir sobre a questao do tempo O que me afligi é o tempo, temos que
entender o género reportagem, temos que
observar aulas, preparar aulas, preparar
material, meu Deus tudo em um semestre.
Queria ter mais tempo para a pratica.

Quadr o 1. Papé sassumidos pel o género didrio compartilhado antesdaregéncia

Percebe-se, em relagio a esse momento, por meio da escrita dos
diarios, que o professor em formagdo deve levar em conta ndo apenas
um diagndstico tedrico de seus professorandos mas, também, emocio-
nal. O medo diante do enfrentamento do estagio, além dadificuldade de
lidar com os pares de regéncia?, foram revelados em quase todos o0s
diarios, 0 que comprova a necessidade de ser esse um aspecto a ser
levado em discusséo na sala de aula. Serd por meio da discussdo, da
mediag&o entre formador e professorando que esses medos poderdo
ser ressignificados e potencializados em agBes realmente significativas.

O desencanto também € frequente em relagdo ao estégio de
observagéo. Paraagrande maioria dos professorandos o medo inicial
€ seguido de uma sensacdo de impoténcia, de frustracdo, de perceber
gue ateoria aprendidano curso efetivamente ndo é transposta na sala
de aula. E por mais lacunas tedricas que os professorandos apresen-
tem, eles percebem esse desencontro. Mais uma vez, pensando na
formac&o reflexiva desse profissional, utilizamos do genro sesséo re-
flexiva para contrapor as aulas observadas as teorias apreendidas.

Em relag@o & escritura dos diérios, percebemos que 0s
professorandosficaram motivados, namedidaem quetinham o quedizer e
buscaram uminterlocutor paraisso. Além disso, partiram de necessidades
reais de interlocugdo, o que, sem dlvida, contribuiu para que esse género
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tornasse umaescritasignificativaparagrande parte daturma. Naverdade,
quando osdiariosintimos comegaram aser compartilhados cridvamosum
espaco discursivo propicio areflexéo e ao dinhamento de novas agbesem
sda de aula, tanto nossas, supervisoras, como dos professorandos. Por
iSSO mesmo, 0 género didrio configuravarse, nesse momento, como um
género catdisador (cf. SIGNORINI, 2006, p.8), isto é como géneros que
“favoreceram o desencadeamento e a potenciaizacdo de agles e atitudes
consideradas mais produtivas para o processo de formagéo”.
Chama-nos atencdo, também, a questdo do tempo. Conforme
Vygotsky (1988), o processo de internalizacdo ndo ocorre de forma
rapida. Assim, é natural que quando os alunos fossem expostos aum
novo género, a sequiéncia didati ca, muitos apresentassem dificuldade
emredizélae, aguns, como ocorreu depois, nem conseguissem fazé-
la corretamente. No entanto, o conflito é um estagio absolutamente
necessario para desenvolvermos nossas capacidades reflexivas ou,
valendo-nos de Vygotsky (idem), os chamados Processos Psicol 6gi-
cos Superiores, entre 0s quais esta a propria escrita. De qualquer for-
ma, por meio dos diarios, podiamos compreender como ocorria esse
processo no professorando, tanto no ambito psicol Ggico, como cognitivo.

O momento do estagio

No periodo do estagio (agosto, setembro eoutubro) osprofessorando,
além de vivenciarem a experiéncia de sua regéncia, também se colocam
como observadores da regéncia do colega. Essa troca de vivéncia foi
umasugestao dos proprios alunos, de anos anteriores, que afirmavam ser
muito maisinteressante observar experiéncias planegjadas pelos colegas.

Além dessa etapa, um género que acompanha esse momento é 0
género sessdo reflexiva, que visa oportunizar aos professorandos o
(re)olhar de suaprética, no sentido de auxili&losaanalisarem arelagéo
entre seus objetivos e suas praticas para, se necessario, reconfigurarem
aguilo que eventua mente ndo deu certo/poderiater sido melhor. Como
professoras supervisoras nosso objetivo com a adogdo desse género é
auxilia-losno processo dereflex&o critica, nacompreensdo de suas agdes
e na necessidade ou ndo de ressignificalas. Assim, durantes esses trés
meses, agendamos varios encontros para essas sessdes. Nesse mo-

Revista Pedagégica - UNOCHAPECO - Ano 10 - n. 21 - jul /dez. 2008



O GENERO DIARIO NA FORMAGAO INICIAL DO PROFESSOR

mento, areflexdo é estimul adatanto pel as professoras orientadores, por

meio de questdes e comentarios, como também pelos colegas.

Em relacéo as fungdes que se desencadearam no diério intimo/

diério compartilhado, no periodo do estagio de docéncia, tivemos:

PAPEL DO GENERO DIARIO
INTIMO/COMPARTILHADO

EXCERTO

1. Demonstrar a ansiedade em relagdo ao
inicio da regéncia.

Ja ha dois dias ndo durmo direito. Serd
que vai dar tudo certo? Serd que os
alunos irdo gostar de nossas aulas? Tive
uma crise de choro hoje, me senti incapaz,
impotente mesmo. Deixei tudo de lado,
familia, namorado, ja decorei o material
de tanto lé-lo e relé-lo. Preciso me
acalmar.

2. Refletir sobre problemas decorrentes de
“falta” ou “mal” planejamento, bem como
sobre a sensag@o de poder ter feito mais.

As primeiras aulas foram OJtimas. A
dindmica da bata-quente com os temas
polémicos funcionou bem. A professora
elogiou nossa atuagdo. Mas ja na
terceira, quis morrer. Realmente ndo
tinhamos estudado muito a questdo da
hipotese no texto dissertativo. Nem
articulamos isso com a tese. Dai um aluno
perguntou se a hipdtese se transformaria
depois em tese. Eu disse categoricamente
que ndo e ainda reiterei a hipotese ndo
tem nada a ver com a tese é sO uma
pergunta. No final da aula so de olhar
para a professora ja sabia... seu olhar
direto ja anunciava a minha bobeira. O
pior de tudo ndo foi isso, foram os alunos
dizendo que a aula havia sido OJtima.
Otima? Eu insistindo em  contetido
errado? Hoje entendi que ser professora é
mais do que fazer qualquer coisa. Eles
mereciam que a gente tivesse planejado
mais, estudado mais. Vou tentar consertar
0 erro e ver como as coisas ficam. SO
sinto vontade de chorar e de me enfiar
num grande buraco.

3. Alivio e surpresa diante do sucesso da
aula.

A sala da quinta séria ndo parecia a
mesma. Na observacdo uns capetas e hoje
pareciam anjos (sem exagero).Uma linda
surpresa. Tudo saiu muito bem, o
planejamento deu certo. Organizamos a
sala, fomos conversando com eles,
distribuimos o material e  eles
respondiam. Essa sensagao é
maravilhosa, ndo simplesmente por que
eles ficaram quietos, mas porque eles
participaram ativamente da aula.
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PAPEL DO GENERO DIARIO
INTIMO/COMPARTILHADO

EXCERTO

4. Reflexdo sobre a importancia do
planejamento e do estudo do género.

Incrivel, ndo sabiamos praticamente nada
do género noticia. Achavamos que ndo
iriamos conseguir e agora, em plena
regéncia,  temos  percebido  pelos
exercicios, pela produgdo inicial que
realmente valeu a pena todo esfor¢o para
ler os artigos teoricos dados pelas
professoras, as noites mal dormidas para
fazer um bom material. Quando olhei o
rascunho das primeiras produgées vi que
haviamos feito alguma coisa por eles, a
custa de muito planejamento e dedicagdo.

5. Reflexdo catartica sobre a sessdo
reflexiva e sobre a regéncia.

Ai... professora, a minha sessdo foi pra lda
de emocionante. Jamais ninguém na
minha vida falou coisas tdo bonitas, nem
minha mde em 21 anos disse coisas tdo
importantes como vocé disse. Tenho muito
que aprender, mas a sessdo reflexiva de
hoje me deixou de alma limpa. As coisas
que ouvi, mesmo as criticas,foram
absolutamente fundamentais para mim.
Sei que poderia ter evitado o choro, os
solugos, mas foi maravilhosos ouvir tudo
e de vocé. A minha regéncia foi, sem
duvida, uma experiéncia maravilhosa,
sofri é verdade, ndo dormi direito, mas
valeu a pena ver que com esfor¢o e estudo
a gente faz alguma coisa por aquelas
criangas.

6. Reflexdo sobre a interagdo entre os
parceiros da regéncia.

Em poucos dias de regéncia percebi que
caira por terra o homem arrogante com
quem iniciei a regéncia. Era inacreditivel
como depois de tanta tensdo ele estava ld,
um companheiro que em quase quatro
anos ndo havia tido a possibilidade de
conhecer. Ficou interessado, se dispos a
fazer mil coisas para nosso grupo, até
ligava para saber o que havia acontecido.
Ainda pessoalmente acho que ele deve ter
sido abduzido e que trocaram o chip dele
nesse tempo em que ele ficou tdo distante
de tudo...mas o importante é que agora
conheci uma pessoa que jamais havia
visto antes.

Quadro 2. Papéis assumidos pelo género didrio compartilhado durante da

regéncia.
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O que nos chama atengdo nos diérios nesse momento €&, principal -
mente, o fato de os professorandos perceberem a “utilidade” de todo o
professo anterior de preparo e plangamento. Paraaguelesque efetivamente
dedicaram-se asleituras, areescritura dos planos de aulas e dos médul os
daSD, haumasensagdo nitidade alivio e de encantamento, no sentido de
conseguirem ter feito algo, em pouco tempo, por seusaunos. Damesma
forma, paraagueles que por questdes pessoas, de tempo ou outras ndo se
dedicaram, n&o refizeram os planegjamentos, quando confrontados com a
sdade aulae, principa mente, com areceptividade de criangas carentes,
sentem um profundo remorso de ndo terem feito mais.

O momento apds o estagio de docéncia

Além de os professores em formagdo terem uma sesséo refle-
xivafinal, nesse momento haaproducédo do diario reflexivo final (uti-
lizando 0 modelo de SMITH, 1992), que serve como Ultima etapa da
avaliacdo do professorando.

Em relacéo aos papéis encontrados nos diarios, tivemos:

PAPEL DO GENERO DIARIO EXCERTO
INTIMO/COMPARTILHADO
1. Agradecimento e afirmagao do desejo | Confesso que iniciei o ano ndo me
de “ser” professor. imaginando professora, e nem colocando

fé alguma nessa disciplina, mas saio dele
com um desejo enorme de realmente ser
professora. A disciplina Prdtica de Ensino
fez com que me reencontrasse, apesar de
todos os conflitos que vivenciei nela.O
exemplo de vocés professoras foi sempre
no sentido de encorajar, de ajudar e isso
foi um carinho maravilhoso. Nesse
momento eu SO posso agradecé-las, por
tudo, por me orgulhar de dizer que quero
sim ser uma professora, que quero Sim
contribuir com alguma coisa.O professor
aprendi isso é um ser compromissado com
seu aluno (ndo um missionario, pelo amor
de Deus), com sua sala, com a propria
sociedade. Saio do curso agora com a
certeza de ter feito a escolha certa. Muito
obrigada.
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PAPEL DO GENERO DIARIO EXCERTO
INTIMO/COMPARTILHADO
2. Reflexao sobre “ser” professor. (a).

A disciplina da Prdtica de Ensino, sem
demagogias, me ajudou muito a refletir
sobre diferentes etapas da profissdo de
ser professor. Refleti sobre o desencontro
da teoria e da pratica, nos estagios de
observagdo, na andlise do material
didatico. Depois quando fomos desafiadas
a estudar um género que nem sequer
conheciamos Vi, ao final, que é possivel
que o professor seja reflexivo e
pesquisador, é uma questdo de tentar sair
dos modelos estruturalistas a que fomos
acostumados. Os diarios e as sessoes
reflexivas, entdo pareciam  catarses
continuas que nos ajudavam tanto a
extravasar diferentes emogoes, como
também a nos distanciar um pouco dos
fatos e a vé-los com um olhar mais critico.
As  atividades de planejamento  se
mostraram imprescindiveis a um bom
profissional. Mas o bom professor ndo se
forma apenas com conhecimento formal,
enciclopédico. E preciso saber interagir,
interagir com alunos, com colegas, com a
sociedade. E fazer uma boa transposi¢ao
diddtica, etapa dificil que precisa ser
levada em conta no nosso curso.Como
professores  podemos — ajudar  nossos
alunos a realmente buscarem um espago
dentro da sociedade. Sonho? Ndo,
possibilidade quase concreta, porque
quando confiamos e fazemos um bom
trabalho esse alcance vai além da sala de
aula. E foi, principalmente, a intera¢do
proporcionada por vocés supervisoras, o
organiza¢do, as  discussoes  sempre
colaborativas e a paixdo com que vocés
inumeras vezes demonstraram nas aulas
5o me deram ingredientes para realmente
tentar ser um bom professor. Sei que a
tarefa ndo é facil, que as exigéncia sdao
muitas, que as cabegas arcaicas tentardo
sempre trazer obsticulos, mas me
descobri nesse ano capaz de superar,
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PAPEL DO GENERO DIARIO
INTIMO/COMPARTILHADO

EXCERTO

2. Reflexao sobre “ser” professor. (b).

Meu estagio terminou e confesso que
estou aliviado. Ndo quero ser professor e
disso tive certeza agora. No inicio entrei
no curso porque tinha que fazer um curso
pois estava pressionado no meu
trabalho. Fui levando até chegar na
pratica. Via as aulas e a motivagdo de
vocés professoras. Mas nada daquilo me
atingia. Quando entrei na sala e vi
aqueles adolescentes fiquei desesperado.
Nao sabia como agir e ndo tinha
motiva¢do para isso por mais que me
esfor¢asse. Nas sessoes reflexivas vi
colegas até chorando de felicidade por
esse momento quando eu sentia alivio.
Mas posso dizer que se talvez tivesse tido
essa experiéncia antes talvez tivesse a
coragem de mudar o rumo da minha vida
e ter feito o curso que realmente eu
queria, direito.Bem acho que isso ja valeu
essa tomada de consciéncia o estdagio e
vocés professoras me ajudaram a ter.

A principal contribuig&o lidanos diarios dos professorandos nes-
se momento €, sem duvida, a reflexdo sobre a propria formagdo. Ha
aqueles, como 0 exemplo ‘a que tém uma experiéncia catarticacom o
estagio, mas hatambém aqueles como no exemplo ‘b’ que mesmo ndo
guerendo ser professores reconhecem tanto a importancia do curso de
Letras em propiciar experiéncias de ensino no decorrer do curso, e nao
somente ao final, quanto a tomada de consciéncia que se revela nessa
etapa. Em ambos os casos, o papel do formador foi fundamental paraa

reflexéo em torno da propria profissao.

Conclusdes

Iniciamos este artigo com o propésito deverificar o papel dodiario
intimo/ compartilhado comoinstrumento dereflex&o naformacdoinicial.
Os resultados evidenciaram que esse género foi fundamental,

pois propiciou diferentes formas de reflexéo:
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- atécnica, ao refletir sobre o desencontro teoria X praticae a
dificuldade na elaboragdo da SD (momento antes da regéncia) ou,
ainda, sobre aimportancia do estudo do género (momento durante a
regéncia) e areflexdo sobre ser professor (apds a regéncia);

- apratica, no momento em que os professorandos registram a
frustracéo de ndo terem vivenciado momentos de transposi ¢éo didatica
em anosanteriores e, depois, durante todo o momento de estégio quan-
do falam, por exempl o, dos problemas da pratica decorrentes da falta
de um melhor planejamento das aulas,

- acritica, no momento final da disciplina, quando refletem
sobre o que significa“ser” professor, bern como sobre as representa-
¢Oes antes e apos a regéncia. Etapa em que, evidenciaram que o
compromissso do professor &, primeiramente, consigo mesmo, em busca
de uma série de atributos necessarios (conhecimento técnico, conhe-
cimento pratico, conhecimento interacional) e que véo aém dasala
de aula, devendo atingir também seu entorno.

Também ficou demonstrado que atransformagéo do di&rio inti-
mo em compartilhado, estabel ecendo-se, portanto, ainterlocucéo efetiva
entre professor formador e professorando, foi essencial para que 0s
professorandos transformassem suas representacoes sobre ser pro-
fessor. Ao ler o diério de nossos alunos em formac&o e, principa men-
te, ao dar-lhes uma resposta, seja pelas acdes na disciplina ou pelos
diérios compartilhados que escrevemos ou pel os bilhetes escritos nos
diérios compartilhados, exercemos aquilo que Bakthin (1992) chama
de compreenséo dial 6gica e responsividade. Ou seja, a compreensio
sempre depende do reflexo do outro, da alternancia de sujeitos e da
resposta que cada um da ao outro.

Além disso, para nés, professoras supervisoras de estégio,
esse género trouxe contribui¢bes valiosas no sentido de:

- evidenciar as angUstias, incertezas dos professorandos, o que
mobilizou novas a¢Bes em nossas préticas em salade aulg;

- oferecer informacdes de como os professorandos aprendem
e regulam suas tarefas;

- oportuni zar o reconhecimento do aluno, mastambém dapessoa
que ali se faz presente (abordagem mais personalizada de educaco);
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- auxiliar o processo deinteragao entre os proprios professorandos;

- recuperar uma escrita mais esponténea e natural;

- demonstrar reflexdes de ordem técnica, prética e critica;

- levar o professorando a uma autoavaliagdo e a tomada de
consciéncia de suas agles e de suas implicagdes,

- registrar experiéncias significativas;

- servir para a criagdo de um ambiente de encorgamento e de
suporte as agdes em sala de aulg;

- proporcionar a autoavaliacdo do trabalho das supervisoras,

- servir como uminstrumento de compreensao responsivaativa
entre os interactantes, bem como de integracéo afetiva entre eles (o
gue pode auxiliar/otimizar o processo de ensino e de aprendizagem).

Apesar dessas conclusdes ndo serem de todas “aplicaveis’ a
outros contextos, nem mesmo a todos os professorandos da turma,
pois houve agueles que n&o interagiram com o instrumento, nem téo
pouco com esse momento daformac&o, cujos motivos néo dizem res-
peito ao objetivo desse artigo no momento, ao menos podemos afirmar
que a utilizagdo do género diério intimo/compartilhado mostra-se ex-
tremamente rel evante em disciplinas que envolvam o agir do profes-
sor em formagdo. Instrumento produtivo tanto para professores em
formac&o quanto para os proprios professores formadores. No entan-
to, como todo instrumento, sua utilizag&o vincul a-se, sobremaneira, as
formas de mediacdo que seréo efetivadas pelo professor formador.

Foi, sem dlvida, por meio desse género que os professorandos
puderam ndo sO refletir como sentir, informar, questionar, sempre res-
pondendo algo. Foi também por meio dele que as professoras formado-
ras puderam se autoavaliar, conhecer melhor seusaunos, realinhar suas
préticas metodol 4gicas e, em decorrénciadisso, diagnosticar problemas
e dificuldades que transcendem o ja conhecido conhecimento técnico.

Por isso mesmo, autilizagdo desse género, em préticasdeforma-
¢ao, aém de colaborar para a compreensdo do agir do professor em
formag&o, retira a irresponsividade t&o comum no meio académico e,
principalmente, reforcaa propria natureza dial 6gicaintrinseca ao texto
escrito.
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Notas

1 O termo é utilizado tal como postula Bourdieu (1972:178-9), como: “(...) um conjun-
to de esquemas que permite engendrar uma infinidade de préticas adaptadas as situactes
sempre renovadas sem nunca se constituir em principios explicitos ou ainda esse sistema
de disposi¢des duradouras e transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas,
funciona, em cada momento, como uma matriz de percepcdes, de apreciacdes e de acdes
e torna possivel a concretizagdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gragas as trans-
feréncias analégicas de esquemas que permitem resolver os problemas da mesma
natureza’.

2 No caso da turma em questdo, o estagio de docéncia foi realizado em dupla
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Thedaily gender in theinitial formation of theteacher

Abstract. As part of the research group “Interacdo e escrita no ensino e
aprendizagem” (Interaction and writing in teaching and learning — UEM/
CNPqg), thiswork aimsto discussthe partial resultson therole of the personal/
shared diary genrein the discipline Teaching Practicein Portuguese Language,
from the perspective of the social interactionism and Bronckart’s socio-
discursive interactionism. During the year 2006, student-teachers produced
personal diaries whose ultimate aim was mainly to obtain a more effective
interaction between the teacher devel oper and the teacher under devel opment
(the student-teacher), having in mind, mainly, thelow rate of motivation and
trust with which the academics start this discipline. However, besides this
role, othersrelated to this genre came up. This study pointsto theimportance
of seeing text genresasapsychological tool (cf. SCHNEUWLY, 1994), inthe
vygotskyan sense of the term, which meansthat the diary can be considered
an interesting instrument for the initial stage of teachers' development.

Keywords: diary; interaction; writing.
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