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® Resumen (analitico): La relacion entre Conciencia Sintactica y Comprension de Lectura ha
sido insuficientemente investigada en escolares de habla hispana. El presente trabajo tiene como
proposito analizar el desarrollo de la Conciencia Sintactica y su relacion con la Comprension de
Lectura en escolares chilenos socialmente desfavorecidos que asisten a escuelas vulnerables. El
estudio utilizo una metodologia de tipo transversal, descriptiva y correlacional. La muestra considero
161 escolares basicos de ambos sexos: 61 de segundo ario, 55 de tercer aiio y 57 de cuarto aiio
de enserianza basica, de dos centros educacionales. Los resultados muestran rendimientos bajo el
promedio esperado para la edad, tanto en Comprension de Lectura como en Conciencia Sintdactica
en todos los grupos. El estudio evidencia ademas, una relacion significativa entre las variables
estudiadas.
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Syntactic awareness and reading comprehension in vulnerable children

o Abstract (analytical): Syntactic awareness is one of the metalinguistic skills used in reading
comprehension that has been less researched in the Spanish language. This study aims to analyze the
development of syntactic awareness and its relation to the development of reading comprehension
skills among socially disadvantaged children who attend schools classified as vulnerable. The study
uses a descriptive correlational and transversal methodology. The sample consists of 161 children
of both sexes: 61 in the 2nd Grade, 55 in the 3rd Grade and 57 in the 4th Grade in two schools. The
results of the study indicate a level of performance that is below the expected average in terms of
reading comprehension skills based on students’ age, as well as below average results for syntactic
awareness. The study also reveals a high significant correlation between both variables.

Key words: Reading, cognition, language development, academic achievement, reading
research, disadvantaged children, disadvantaged schools, learning disabilities (Unesco Social Science
Thesaurus).

Consciéncia sintatica e compreensao de leitura em infancia vulneravel

e  Resumo (analitico): A relagdo entre Consciéncia Sintdtica e Compreensdo de leitura tem
sido insuficientemente investigada em escolas de lingua espanhola. Este trabalho tem por objetivo
analisar o desenvolvimento da consciéncia sintatica e sua relacdo com o desenvolvimento da
compreensdo de leitura em estudantes chilenos socialmente desfavorecidos que freqiientam escolas
vulneraveis. O estudo utilizou uma metodologia transversal, descritiva e correlacionai. A amostra foi
composta por 161 escolas basicas de ambos os sexos: 61 alunos do segundo ano, 55 do terceiro ano e
57 do quarto ano do ensino basico de dois centros educacionais. Os resultados mostram rendimentos
abaixo da média esperada para a idade, tanto na compreensdo de leitura como em consciéncia
sintatica em todos os grupos. O estudo evidencia também uma correla¢do altamente significativa
entre as variaveis estudadas.

Palavras chave: Leitura, cognicdo, desenvolvimento o da linguagem, desempenho escolar,
pesquisa em leitura, criangas vulneraveis, escolas desfavorecidas, dificuldades de aprendizagem
(Thesaurus de Ciéncias Sociais da Unesco).

-1. Introduccion. -1.1. La Comprension de Lectura-concepciones, niveles y pautas evolutivas.
-1.2. La conciencia sintactica como proceso metalingiiistico a la base de la Comprension de
Lectura. -1.3. Vulnerabilidad social, aprendizaje y Comprension de Lectura. -2. Metodologia.
-3. Resultados. -4. Conclusiones. -Lista de referencias.

1. Introduccion

El carécter transversal de la comprension
de lectura otorga a este proceso una importancia
fundamental para el desempefio en todas las
areas del aprendizaje escolar (Gutiérrez-Braojo
& Salmerdén, 2012). Desde una perspectiva
cognitiva, es importante sefialar que entre los
procesos mentales superiores implicados en
la comprension de textos se cuentan, entre
otros, los procesos sintacticos (Cuetos, 2008).
A pesar de su importancia, estos procesos han
sido estudiados en escolares de habla inglesa
(Cain, 2007) pero han sido menos estudiados
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en lenguas transparentes como el espafiol
(Jiménez, Rodriguez, Guzman & Garcia, 2010b,
Jiménez, Garcia de la Cadena, Bizama, Flores,
Zambrano & Frugone, 2013), en comparacion
con las habilidades fonologicas y su relacion
con el aprendizaje inicial de la lectura, cuyo
estudio ha sido ampliamente reportado por la
literatura especializada (Bizama, Arancibia
& Saez, 2011, Arancibia, Bizama & Saez,
2012, Bizama, Arancibia & Saez, 2013,
Bravo, 2002, Bravo, 2006, Jiménez, 2009).
En lengua francesa, en cambio, un interesante
resultado ha sido reportado por Foucambert
(2009), cuyo estudio demuestra que, luego de
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un entrenamiento especifico de las habilidades
sintacticas, un grupo de jévenes de secundaria
mejord considerablemente su nivel de
comprension de lectura.

Segin Viero y Gomez (2004), la
comprension de un texto incluye, entre
otros, que el lector descubra las relaciones
funcionales entre las unidades 1éxicas y asigne
una estructura gramatical a la secuencia de
palabras en la oracion. Para ello, debe aplicar
sus propios conocimientos de la gramatica
en uso. Es en este nivel de analisis en el que
participan los procesos sintacticos (Cuetos,
2008), cuya relacion con la comprension de
lectura es el objeto central de este reporte. Por
otra parte, es importante sefialar que, desde
una perspectiva sociocultural, se concibe la
lectura como una practica cultural inserta en
comunidades particulares (Cassany, 2006). La
comunidad puede ser un factor determinante
para el desarrollo de habilidades cognitivas y
metacognitivas que subyacen a la lectura.

En esta investigacion, nos interesé
particularmente situarnos en un contexto
educativo y psico-social determinado, el
de escuelas chilenas con alto indice de
vulnerabilidad, una realidad nacional a la cual
pertenece al menos un tercio de la poblacion
en edad escolar. Generalmente las situaciones
de wvulnerabilidad social, como la pobreza
socioeconomica, estan asociadas a la asistencia
a escuelas desfavorecidas, al fracaso educativo
y a una baja calidad de la educacion (Villalta-
Paucar, 2010).

El presente trabajo, entonces, se enmarca
en la evaluacion del desarrollo de la conciencia
sintactica y su relacion con la comprension de
textos en escolares de ensefanza basica que ya
han alcanzado las reglas de conversion fonema-
grafema y que asisten a escuelas vulnerables.

1.1. La comprension de lectura:
concepciones, niveles y pautas evolutivas

En relacion con la comprension de lectura,
Cassany (2006) postula que existen tres
concepciones:

1) la concepcion lingiiistica, que afirma que
el significado se aloja en el texto, por lo tanto, el
texto es unico, estable, objetivo e independiente
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de los lectores y de las condiciones de la lectura.
Por esto, leer es recuperar el valor semantico
de cada palabra y relacionarlo con las palabras
anteriores y posteriores. Desde esta perspectiva
el significado del texto es la suma de los
significados de todos sus vocablos y oraciones.

i1) la concepcion psicolingiiistica, que
postula que el significado no se aloja en el
texto ni en las palabras, ni es inico, ni objetivo.
Este se ubica en la mente del lector, quien lo
entiende a partir de sus conocimientos previos.
Es por esto que las personas, a mayor cantidad
y profundidad de conocimientos que tengan,
mayor sera lacomprension del texto, porque leer
no solo exige conocer las unidades y las reglas
combinatorias del idioma, sino que requiere
desarrollar habilidades cognitivas implicitas en
el acto de comprender: aportar conocimientos
previos, hacer inferencias, formular hipotesis y
verificarlas.

iii) la concepcionsociocultural,que enfatiza
otros aspectos tales como el origen social del
significado de las palabras y del conocimiento
previo que aporta el lector, asi como el reflejo,
en el discurso, de los puntos de vista y de la
vision del mundo de quien lo formula. Este
enfoque entiende, por tanto, el acto de leer no
s6lo como un proceso psicobioldgico que se
produce a partir de las unidades lingiiisticas y las
capacidades mentales, sino como una practica
cultural inserta en una comunidad particular,
que tiene una cierta historia y tradicion, y unos
hébitos y practicas comunicativas especiales.

Siguiendo a Cassany (2006), los niveles
de complejidad de la comprension lectora,
son: 1) la lectura literal, o en la linea, que
permite recuperar la informacion explicita del
texto, ii) la lectura inferencial o entre lineas,
que permite al lector integrar y articular la
informacion proporcionada por el texto con
sus conocimientos previos y iii) la lectura
critica, otras las lineas, que posibilita construir
interpretaciones personales, emitir juicios y
analizar la intencionalidad del autor, entre otros.

Por su parte, desde un punto de vista
evolutivo, las estrategias involucradas en
la comprension lectora siguen una pauta
de desarrollo determinada (Paris & Paris,
2007, Vieiro & Gomez, 2004). En el periodo
comprendido entre los siete y los trece afios,
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se produce un aumento considerable de las
estrategias de comprension de lectura. Muchas
de ellas deben aprenderse de manera explicita,
mientras que otras se aprenden con la practica.
Los lectores principiantes menores de diez
afios requieren una guia en el uso de estrategias
cognitivas de comprension de lectura, pero
a partir de esa edad comienzan a utilizarlas
de manera espontdnea. Los lectores iniciales
tienden a leer de forma lineal, desde el principio
hacia el final, mientras que los adolescentes
hacen busquedas hacia delante y hacia atras.
Inicialmente, las estrategias se aplican en
segmentos textuales cortos. La adquisicion
progresiva y el control de las estrategias de
comprension de lectura se deben al mejor
desarrollo de los procesos metacognitivos tales
como la autorregulacion de la lectura, entre
otros. De esta forma, la comprension lectora,
como proceso de aprendizaje, evoluciona a
través de la escolaridad, desde una lectura
lineal a una lectura de busqueda, con un control
progresivo de estrategias en textos cada vez
mas complejos.

1.2. La Conciencia Sintactica
como proceso metalingiiistico a la base
de la Comprension de Lectura

La Conciencia Sintactica se refiere a
una habilidad metalingiiistica que permite
manipular de manera consciente los aspectos
sintacticos del lenguaje y reflexionar sobre
ellos (Andrés, Canet & Garcia, 2010), asi como
evaluar una oraciéon como gramaticalmente
correcta o incorrecta y, en este ultimo caso,
poder corregirla (Chavez, 2006, Andrés, Canet
& Urquijo, 2011). En esta forma, coincidimos
con Montealegre y Forero (2006), en el sentido
de que el dominio de los procesos lingiiisticos,
cognitivos y metacognitivos estd determinado
por el nivel de manejo consciente de estos
procesos.

Durante la comprension de lectura, el lector
no solo tiene que comprender las palabras del
texto, sino que también tiene que establecer
las relaciones estructurales entre ellas, y
construir una representacion mental de toda la
oracién que le permita extraer su significado
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(Branigan, Pickering & Cleland, 2000). Para
ello, es necesario establecer los limites de
los constituyentes sintacticos (sintagmas y
clausulas en los que se agrupan las palabras de
una oracion), identificar el papel que cada uno
desempefia en la estructura oracional (sujeto,
objeto, etc.) y asignar también los papeles
estructurales o etiquetas sintacticas a las
unidades léxicas que los conforman (Cuetos,
2008). Fundamental en todo el proceso es
establecer las adjunciones y dependencias entre
los distintos constituyentes asi como entre los
elementos que los conforman, en un proceso de
carécter recursivo que permite el ordenamiento
jerarquico de los componentes de la oracion
y su transformacion en una representacion
semantica.

(Cuaéles son las claves que ayudan al lector
a realizar todas estas operaciones? Desde luego,
el conocimiento experiencial que posibilita
comprender los mensajes lingiiisticos y que
también se aplica a nivel de la oracidn. Asi, por
ejemplo, el lector puede resolver ambigiliedades
de adjuncion sintactica en oraciones con
clausula de relativo de doble interpretacion,
como “El policia disparo al empleado de la
actriz que recientemente obtuvo un Oscar’”.
Pero también el lector recurre a claves que ponen
en juego su conocimiento metalingiiistico.
Entre estas claves estan el orden de las
palabras dentro de la oracidn, su significado,
las concordancias de género y numero, los
signos de puntuacidn, la aparicion de palabras
funcionales (Elosta, 2000, Cuetos, 2008). Si el
lector falla en la interpretacion de estas claves,
la comprension puede verse afectada por las
deficiencias en las representaciones generadas
a nivel microproposicional. Del mismo modo,
la comprension podria verse disminuida si el
lector no aplica oportunamente su conocimiento
extralingiiistico en el procesamiento de
oraciones en que el orden de los constituyentes
no es el candnico (SVO) o que presentan algun
tipo de ambigiiedad.

El orden de las palabras en una oracion
también es importante, puesto que el primer
nombre de la oracidn tiende a hacer de sujeto
y el segundo, de objeto. Sin embargo, en este
aspecto el espafiol es una lengua bastante
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flexible en comparacion con otras como el
inglés, por lo que parte del dominio lingiiistico
de los hispanohablantes para comprender
oraciones es asignar los roles sintactico-
tematicos correctamente en oraciones que
siguen un orden distinto al canénico, como
en “A la nifia la peina su mamd” o en pasivas
como “El perro es perseguido por el gato”.
Con respecto a las palabras funcionales, es
posible sefalar que éstas juegan un papel
principalmente sintactico, ya que informan de
la funcion de los constituyentes mas que de su
contenido.

Por su parte, el significado de las palabras
también es una clave importante para conocer
su papel sintactico. Asi por ejemplo, las
propiedades léxico-semdnticas de algunos
verbos pueden resultar determinantes para su
analisis, pues constrifien las relaciones que
pueden establecer con sus argumentos. Tal es
el caso del verbo “reflexionar”, en que el papel
de agente solo puede ser desempefiado por un
sustantivo +inanimado/+humano. En otros
casos, es la estructura argumental del verbo la
que condiciona las posibilidades de analisis,
como en “poner”, que demanda un sintagma
nominal que haga las veces de agente y un
sintagma preposicional que haga las veces de
objeto (alguien pone algo).

En cuanto a los signos de puntuacion,
estos son elementos auxiliares que le indican
al lector los limites de los “empaquetamientos
de informacion” (frases, oraciones, parrafos)
y la intencién comunicativa que encierra el
mensaje. Aunque los signos de puntuacion no
constituyen por si solos un correlato de toda la
informacion prosodica, su adecuada y oportuna
interpretacion por parte del lector es un indicador
de procesos de integracion de informacion, por
lo que autores como Young y Bowers (1995)
sugieren que las caracteristicas prosodicas
de la lectura constituyen una ventana desde
la cual es posible observar la comprension en
curso. Al respecto, Koriat, Greenberg y Kreiner
(2002) sostienen que los lectores construyen un
marco estructural para el sintagma o la oracion
combinando diversas claves. Este marco es
previo a la interpretacion semdntica completa
y su funcion es guiar la interpretacion de
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unidades individuales y su integracion dentro
de un esquema semantico general. De acuerdo
con esta hipotesis, conocida como hipotesis
de la precedencia estructural, si se alteran las
claves estructurales de la oracion, se producira
una alteracion de la prosodia (Koriat et al.,
2002), por lo que se puede entender que si
dichas claves son alteradas por el propio lector
producto de fallos en el procesamiento, esto se
vera reflejado a su vez en la prosodia.

En relacion con el curso evolutivo de la
conciencia sintactica, antiguas investigaciones
de Caramazza y Zurif (1978), reportadas
en Viero y Gomez (2004), constatan que la
capacidad del ser humano para utilizar claves
sintacticas se va perfeccionando con la edad, es
decir, el procesamiento sintdctico también tiene
un curso evolutivo. Sélo a partir de los 6 afios
de edad los nifios son capaces de usar claves
sintacticas para comprender oraciones. Antes
del aprendizaje inicial de la lectura, en el nivel
pre-escolar, los nifios estan acostumbrados
a comprender el lenguaje oral, en el cual la
prosodia es mas marcada que en el lenguaje
escrito. En la lectura de textos, en cambio,
el escolar deberd, poco a poco, a medida que
avanza en el desarrollo de su proceso lector,
descubrir el objetivo de los signos de puntuacion
(Vieiro & Goémez, 2004).

Durante el aprendizaje inicial de la lectura,
los nifios leen de forma mondtona, por ello es
dificil que realicen una lectura comprensiva.
Una vez superado el proceso inicial de
decodificacion, en el que es importante el
procesamiento fonoldgico (Bravo, 2002, Bravo,
Villalon & Orellana, 2006, Jiménez, 2009,
Herrera & Defior, 2005, Bizama et al. 2011),
pasa a cobrar importancia el procesamiento
sintactico, que facilita la comprension de
lectura. Asi lo evidencia el estudio de Mata,
Gallego y Mieres (2007), realizado con
nifios espafioles de quinto afio de educacion
primaria y con adolescentes de segundo afio de
educacion secundaria. En ¢l se encontrd que las
habilidades lingiiisticas (fonoldgicas, léxicas,
morfoldgicas y sintacticas) se relacionaban
significativamente con la comprension de
lectura, siendo las habilidades sintacticas las
que tenian un mayor poder predictivo.

223



MARCELA BizaMa - BEATRIZ ARANCIBIA - KATIA SAEZ - LAURENT LOUBIES

1.3. Vulnerabilidad Social, Familia,
Aprendizaje y Comprension de Lectura

Numerosas investigaciones, tanto
nacionales como internacionales muestran
que el nivel socio-econdémico y cultural se
asocia al desempefio cognitivo a lo largo de
la escolaridad (Bizama et al., 2011, Bravo,
Villalon & Orellana, 2002, Lipina, Martelli,
Vuelta, Injoque-Ricle & Colombo, 2004). El
analisis de la influencia que ejerce el estatus
socio-econdmico en el rendimiento escolar
visibiliza factores relacionados con la familia
y la comunidad en que se desenvuelve el nifo.

Al respecto, la evidencia empirica
constata que los contextos alfabetizadores y las
caracteristicas socio-econdmicas y culturales
tienen importante influencia sobre los procesos
de aprendizaje de la lectura. La posesion de
libros en el hogar, los hdbitos de lectura de los
padres y la lectura temprana de cuentos a los
niflos son variables que se asocian al desarrollo
del lenguaje y a la alfabetizacion temprana
(Piacente, Granato, Talou & Marder, 2000).

En el mismo sentido, el Informe de Capital
Humano en Chile plantea que el principal
condicionante de los resultados escolares es el
factor estudiante/familia (Brunner & Elacqua,
2003). Los habitos de trabajo de la familia,
la estimulacion para explorar y discutir ideas
y eventos, las aspiraciones y expectativas
académicas, el apoyo y la guia en el trabajo
académico y el entorno lingiiistico son factores
y practicas familiares que influyen en el éxito
escolar.

De esta forma, el constructo ambiente
alfabetizador familiar (AAF), o Home Literacy
Environment (HLE), ha sido entendido como la
variedad de recursos y oportunidades brindadas
a los nifios por sus padres y las habilidades y
posibilidades de éstos para proporcionarlos
(Burguess, Hetch & Lonigan, 2002, Rodriguez
& Jiménez, 2012).

Por tanto, en casos de vulnerabilidad social
0 pobreza, la escuela deberia asumir un rol
fundamental en el intento de compensar, a través
de la alfabetizacion y el trabajo sistematico
en lectura, las carencias de capital cultural
que los escolares reciben de sus familias, las
que no estan en condiciones de brindarles el
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ambiente alfabetizador necesario para un buen
desempefio escolar. Sin embargo, la realidad
muestra que los escolares hijos de familias de
€scasos recursos socio-econdmicos asisten
a escuelas que también presentan indices de
vulnerabilidad, es decir a escuelas socialmente
desfavorecidas.

Al  respecto, como sefialamos anterior-
mente, el proposito del trabajo fue analizar
los niveles de desarrollo de la comprension
de lectura en escolares de 2° a 4° afo bdasico
que asisten a escuelas vulnerables y establecer
la relacion entre comprension de lectura y
conciencia sintactica.

2. Metodologia
2.1. Diseiio

Se utiliz6 un disefio transversal de tipo
descriptivo, analitico, evolutivo y correlacional.

2.2. Procedimiento

En primera instancia, se establecieron
convenios con los directivos de los centros
educacionales que participaron del estudio y
se solicitd los consentimientos informados a
los apoderados de los escolares evaluados en
ambos establecimientos.

Luego, se aplicd como cribaje, la Prueba
Factor G de Inteligencia General de Catell y
Catell (2001) a todos los escolares de segundo,
tercer y cuarto afio de los centros educativos.
Este instrumento es un test de inteligencia
general libre de cultura que tiene como
proposito medir inteligencia fluida y ha sido
anteriormente aplicado en investigaciones en
escolares de habla hispana, tanto espafioles,
como latinoamericanos (Jiménez et al., 2013).
Se aplicod esta prueba en forma de tamizaje
para evaluar la inteligencia general de los
participantes de la muestra. Se utiliz6 la Escala
1 (Forma A) para los nifios menores de ocho
afios y la Escala 2 (Forma A) para los escolares
mayores de ocho afios. El instrumento fue
aplicado por el psicologo del equipo, en grupos
de diez ninos, en las salas de clase de cada
curso evaluado, en presencia del profesor del
nivel respectivo.
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Fueron excluidos de la muestra aquellos
escolares que presentaron un CI inferior o igual
a 75, con el fin de no sesgar los resultados del
estudio por déficit intelectual (Siegel & Ryan,
1989, Jiménez et al.,, 2013). Esto permitid
conformar la muestra definitiva de acuerdo a los
criterios de exclusion anteriormente sefialados,
por lo que todos los grupos estudiados muestran
un CI promedio por grupo dentro del rango
normal promedio (90-110).

Posteriormente, los investigadores
aplicaron, a todos los escolares que conformaron
la muestra definitiva, las pruebas de medicién
de las variables en estudio, Comprension de
Lectura y Conciencia Sint4ctica, utilizando el
protocolo para el nivel escolar correspondiente.

2.3. Participantes

Se trabajé con grupos muestrales
intencionados, estratificados por edad y nivel

escolar. La muestra definitiva consideré 160
escolares de ambos sexos: 56 de segundo afio,
52 de tercer afio y 53 de cuarto afio de ensefianza
basica de dos escuelas publicas que atienden
escolares socio-econdmicamente vulnerables
de la Provincia de Concepcion, Region del
Biobio, Chile.

La primera de ellas, dependiente del
municipio de la ciudad de Concepcion, tiene
un Indice de Vulnerabilidad Escolar (IVE)' de
79.2 %. La segunda, dependiente del municipio
de la ciudad de Talcahuano, presenta un IVE de
77.9%.

La distribucion de la muestra puede
apreciarse en la Tabla 1.

Tabla 1. Cursos, Edades y CI Promedios de la Muestra de Estudio.

Curso Paztlifl%ao')"es Egi‘l:ﬁg:;:g)"’ DE  CIPromedio  DE
Segundo Afio Basico 55 7.6 0.5 98.8 (13.8)
Tercer Afio Basico 51 8.6 0.5 100.1 (12.6)
Cuarto Afio Basico 54 9.7 0.6 105.5 (14.3)

2.4. Instrumentos

Para la evaluacion y el diagnostico
psicopedagogico de las variables en estudio se
utilizaron los siguientes instrumentos:

a) Prueba de Comprension Lectora
y Producciéon de Textos-CL-PT- (Medina
&  Gajardo, 2009): este instrumento
psicopedagodgico, desarrollado y estandarizado
en Chile, es de aplicacion colectiva o individual
y evalia tres ejes: comprension lectora,
produccion de textos y manejo de la lengua.
Para efectos de la investigacion se aplico,
en forma colectiva, sélo el eje que explora la
comprension de lectura. Este eje incluye, para
cada curso, un texto narrativo continuo, un
texto informativo continuo y otros textos tales
como: portadas de libros y plano de barrio
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(segundo afio basico), afiche y plano de ciudad
(tercer afio basico), y mapa geografico y cuadro
de pronostico del tiempo (cuarto afio basico).
El indice de confiabilidad reportado como
coeficiente de correlacion test-retest oscila
entre un minimo de .57 a un maximo de .76,
con un valor p<.001. Por otra parte, la validez
de constructo reportada para la prueba oscila
entre un minimo de .40 y un maximo de .59,
con un p< .001 (Medina & Gajardo, 2009).La
prueba se corrige en base a puntajes directos
que se llevan a tablas de percentiles. De acuerdo
al propdsito de aplicacion del instrumento se

indice de Vulnerabilidad Escolar (IVE): es un indicador del nivel
de vulnerabilidad presente en cada establecimiento educacional
en Chile. Este indicador es calculado en base a la informacion
levantada en las encuestas anuales que aplica la Junta Nacional
de Auxilio Escolar y Becas (Junaeb) en Chile y refleja una
vulnerabilidad asociada fundamentalmente a “pobreza”. (Junaeb,
2015),  disponible en  http://www.junaeb.cl/programa-de-
alimentacion-escolar. Recuperado el 20 de noviembre de 2015.
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entregan los resultados en forma de porcentajes
de logro, perfil individual y/o perfil del curso.

b) Prueba de Evaluacion de los Procesos
Lectores-Prolec (Cuetos, Rodriguez & Ruano,
1998): es una bateria destinada a escolares
de primer a cuarto afio de educacion primaria
y esta agrupada en cuatro grandes bloques:
Bloque I: Procesos de Identificacion de Letras,
Bloque II: Procesos Léxicos, Bloque III:
Procesos Sintacticos y Bloque IV: Procesos
Semanticos. Para evaluar el procesamiento
sintactico, objeto de este trabajo, se utilizo s6lo
el Bloque III, que tiene dos sub-tests: la Prueba
de Estructuras Gramaticales y la Prueba de
Signos Ortograficos.

+Subtest Estructuras Gramaticales
(Subtest 7): La finalidad de esta prueba es
comprobar la dificultad que puede producir el
utilizar distintas estructuras sintacticas (activas,
pasivas y de complemento focalizado). Consta
de 15 items, cada uno de ellos compuesto
por un dibujo y tres oraciones. Las oraciones
tienen una estructura sujeto-verbo-objeto. Las
tres alternativas de respuesta varian en que los
papeles, sujeto y objeto, estan cambiados de
orden. El estudiante debe seleccionar la oracion
que corresponde al dibujo presentado. En cinco
casos, la oracion correcta es activa (Ej. £l gato
persigue al perro), en otras cinco es pasiva (Ej.
El perro es perseguido por el gato) y en las
restantes es de complemento focalizado (Ej. A/
perro le persigue el gato).

+Subtest Signos de Puntuaciéon (Subtest
8): El proposito de esta prueba es comprobar
si el escolar es capaz de realizar las pausas
y entonaciones que le indican los signos de
puntuacién, puesto que esto es fundamental
para lograr una lectura comprensiva. La tarea
consiste en la lectura en voz alta de un texto
en el que aparecen los principales signos de
puntuaciéon, que el nifio debe respetar. Los
signos son: 3 puntos, 2 comas, 3 interrogaciones
y 2 exclamaciones.

La Bateria Prolec fue baremada en escolares
espafioles provenientes de centros educativos
de 3 tipos de estamentos: colegios privados,
colegios municipales y establecimientos rurales.
Como propiedad psicométrica, la confiabilidad

226

del Prolec, obtenida con el coeficiente Alpha de
Cronbach, es de .92, por lo que los resultados
obtenidos a través de su aplicaciéon son
altamente confiables.

2.5. Técnicas para el Analisis de la
Informacion

Los datos fueron procesados a través del
paquete estadistico SPSS version 23.

Para comparar los rendimientos entre
segundo, tercero y cuarto afio se realizd un
analisis de varianza ajustado por edad y
CI y posteriormente se utilizd la prueba de
Bonferroni para determinar donde se producian
las diferencias.

Para el estudio de correlacion entre
Comprension de Lectura y Conciencia
Sintactica se obtuvo el coeficiente de correlacion
de Pearson y el coeficiente de correlacion de
Pearson ajustado por edad y CIL.

Se verifico la normalidad de las variables
mediante la prueba de Kolmogorov-Smirnov y
la homogeneidad de las varianzas a través de la
Prueba de Levene.

Se utilizé un nivel de significancia de .05
en todos los casos.

3. Resultados

3.1. Resultados obtenidos en
Comprension de Lectura

En la tabla 2 se presentan los resultados
en Comprension Lectora, expresados en
puntuaciones directas, percentiles y porcentajes
de logro, que obtuvo cada uno de los grupos
que formaron parte del estudio.
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Tabla 2. Resultados en Niveles de Comprension Lectora.

Resultados 2° Afio Basico  3er Aiio Basico  4° Afio Basico F p 1’
Puntaje Total Directo® 10.5 (5,6) 13.2 (5,2) 15.9 (7.0)
Percentil * 22.4(16,7) 27.4(178) 224(163)  425% 2450
% Logro 26.4(14,3)" 31.8 (12.7) 35.7 (15.9) 627  .0054 .0748

& Datos no ajustados.
K Test Kruskal-Wallis.

* Letras distintas indican diferencias significativas entre los grupos.

Tal como muestra la tabla, los puntajes
directos en comprension de lectura aumentan
progresivamente desde segundo a cuarto afo
basico, sin embargo, todos los grupos evaluados
muestran desempefios que se ubican a mas de
dos desviaciones estandar bajo la norma. En
efecto, en los tres casos, los escolares muestran
un rendimiento que los ubica en el 25% de
la poblacién escolar nacional con maés bajo
rendimiento en comprension de lectura. En el
caso de los nifios de cuarto, el aumento de su
puntacion directa no alcanza a ser suficiente
para ubicarlos en un percentil superior a los
nifos de tercero. Es mas, su desempeiio los sita
en el mismo nivel que los nifios de segundo
afio basico, por lo que estadisticamente no se
encontraron diferencias evolutivas entre los
grupos.

Se examinaron también los porcentajes de
logro para estimar si el avance que se observa era

significativo al comparar entre ellos mismos, es
decir, por nivel escolar. Los resultados arrojaron
que, aunque los tres grupos se encuentran bajo
la media esperada para la edad y nivel escolar,
se produce una diferencia estadisticamente
significativa al comparar el porcentaje de logro
de segundo y cuarto afio, es decir, transcurridos
dos afios de escolaridad.

3.2. Resultados obtenidos en Conciencia
Sintactica

3.2.1. Resultados en el Subtest
Estructuras Gramaticales

Los resultados del andlisis descriptivo
respecto del desempefio en Estructuras
Gramaticales en los participantes del estudio se
pueden apreciar en la Tabla 3.

Tabla3. Desemperio de todos los grupos en Conciencia Sintactica en la Prueba de Estructuras

Gramaticales.

Estructuras Gramaticales

2° Ao Basico

3er Aiio Basico 4° Aino Basico

Oraciones activas 3.7 (1.0)° 4,2 (1,0)® 4,6 (0,9)®
Oraciones pasivas 2.86 (1.43)° 2.89 (1.59)° 3.89 (1.02)*
Oraciones con complemento focalizado 2.3 (1.3)® 2.7 (1.6)™® 3.3 (1.3
Puntaje Total 8.8 (0.6)° 10 (0.6)° 11.8 (0.6)°

* Letras distintas indican diferencias significativas entre los grupos.

Es posible observar que el desempefio
mejora a medida que aumenta la escolaridad,
lo que denota un dominio progresivo de
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las estructuras gramaticales en los centros
educacionales formales de ensefianza que
formaron parte del estudio. Al igual que en
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comprension de lectura, esto se advierte mejor
al comparar segundo con cuarto afio, pues en
todas las puntuaciones directas se encontraron
diferencias significativas entre ambos grupos
de escolares.

Al realizar un analisis de las puntuaciones
directas obtenidas como resultado en cada
tipo de estructura gramatical, se observa que
el desempefio en oraciones activas mejora
paulatinamente entre 2° y 3er afio basico, sin
embargo este rendimiento alcanzado por los
escolares de 3er afio, se mantiene relativamente
estable en 4° afo basico. Al analizar los

desempefios en oraciones pasivas, no hay
diferencias entre 2°y 3er aflo basico, pero si entre
3er y 4° afio. Los desempefios en oraciones con
complemento focalizado, en cambio, muestran
una diferencias significativa entre 2° y 4° afio.

3.2.2. Resultados en Subtest Signos de
Puntuacion

La tabla 4 presenta los resultados obtenidos
en Signos de Puntuacion en todos los grupos
que formaron parte del estudio. Se muestran
las puntuaciones directas obtenidas en cada
medicion por cada grupo.

Tabla 4. Desempertio de todos los grupos en Conciencia Sintactica en la Prueba de Signos de

Puntuacion.

Signos de Puntuacion

2° Aiio Basico

3er Ao Basico 4° Afio Basico

Comas 1.1 (0.7)°
Puntos 0.9 (0.9
Exclamaciones 0.6 (0.7)°
Interrogaciones 0.8 (1.0)¢
Puntaje Total 2.2 (0.5)¢

1.7 (0.6)° 1.7 (0.6)°
2.3 (L1y 2.1 (1.0y
1.3 (0.8) 1.6 (0.7)°
2.0 (1.0)° 2.6 0.7y
7.2 (0.3)° 9.2 (0.5)

* Letras distintas indican diferencias significativas entre los grupos.

Al examinar los resultados expresados en
puntajes directos, todos los grupos evaluados
evidencian rendimientos bajo la norma en
Signos de Puntuacion, en particular los nifios
de segundo afio. Como también se puede
apreciar, todas las comparaciones, muestran
diferencias significativas entre segundo y
cuarto afio. En cambio, al comparar tercer
afio con cuarto, se observa que ambos grupos
no difieren de manera significativa, lo que
sugiere un estancamiento en el desempefio de

los nifios de cuarto afio basico. So6lo en signos
de interrogacion las puntuaciones directas
evidencian un mejoramiento significativo del
desempefio al pasar de un nivel escolar a otro.

Ahora bien, en la Tabla 5 se muestra
el andlisis estadistico de las comparaciones
intergrupales asi como del tamafio del efecto
de la variable nivel escolar en el desempefio
demostrado por los participantes en cada subtest
y la Prueba en general.

Tabla 5. Desemperio de todos los Grupos en Conciencia Sintactica.

Conciencia Sintactica 2° Ao Basico

3er Aiio Basico

4° Aiio Basico F p 1’

Estructuras Gramaticales 8.8 (0.6)° 10.0 (0.6)° 11.8 (0.6) 3.87 .0228 .0476
Signos de Puntuacion 2.2 (0.5 7.2 (0.3)" 9.2 (0.5) 39.66  <.0001 3385
Total (EG + SP) 11.0 (0.8)¢ 17.2 (0.6)° 21.0 (0.9 23.43  <.0001 2323

* Letras distintas indican diferencias significativas entre los grupos.
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Tal como se observa, el analisis da cuenta
de diferencias significativas en el subtest
de Estructuras Gramaticales entre 4to afo
basico y los otros dos niveles escolares, que
no se diferencian estadisticamente entre si. El
analisis post hoc de Bonferroni mostr6 en este
caso un efecto pequeno, pero significativo, de la
variable nivel escolar en el desempefio en esta
area.

En relacion con el subtest de Signos
de Puntuacién, el analisis evidencia un
mejoramiento progresivo del desempefio a
medida que avanza el nivel escolar, el que resulta
estadisticamente significativo al comparar los
tres grupos entre si (p<.0001).En este caso, el
tamafio del efecto de la variable nivel escolar
es moderado y explica el 33% de la varianza
total de la variable desempefio en Estructuras
Gramaticales.

En su conjunto, los resultados obtenidos
por los participantes muestran diferencias

significativas entre los tres niveles escolares,
las que indican una progresion del desempefio
asi como avanzan en escolaridad. El tamafo
del efecto, también moderado, da cuenta de un
23% de la varianza total de la variable Procesos
Sintacticos atribuible a la variable nivel escolar.

3.2.3. Correlacion entre Comprension
Lectora y Conciencia Sintactica

El estudio evidencia que existe correlacion
entre Comprension de Lectura y Procesamiento
Sintactico a nivel del manejo de Estructuras
Gramaticales. Asimismo, la correlacion entre
Comprension de Lectura y Procesamiento
Sintactico, a nivel de Signos de Puntuacion, es
también estadisticamente significativa.

El resultado del estudio de correlaciones
puede observarse en la Tabla 6.

Tabla 6. Resultados de Correlacion entre Comprension de Lectura y Conciencia Sintdctica a
Nivel de Estructuras Gramaticales y Signos de Puntuacion.

Variables r r parcial
Comprension de Lectura Estructuras Gramaticales A44xx 37E*
Comprension de Lectura Signos de Puntuacion A49%* A40%*
Estructuras Gramaticales Signos de Puntuacion 36%* 24%

*p<.01 **p<.001
4. Conclusiones y Discusion

El objetivo de este trabajo fue explorar el
desarrollo de la Comprension de Lectura y de
la Conciencia Sintéctica en escolares chilenos
de tres grupos de edad que asisten a escuelas
con alto indice de vulnerabilidad. Ademas la
investigacion busco establecer la relacion entre
ambas variables.

Los resultados del anélisis descriptivo
indican que todos los grupos que formaron
parte de la muestra presentan desempefios en
Comprension de Lectura que se ubican bajo
el promedio esperado con respecto a su edad
cronologica y nivel escolar, a pesar de que
los participantes presentaban una capacidad
intelectual dentro de limites normales.
Esto sugiere las implicancias de la pobreza
y vulnerabilidad social en el desempefio
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en comprension de lectura, lo que ha sido
ampliamente reportado por la literatura (Ocde,
2009, Ocde, 2010a, Ocde, 2010b, Centro de
Estudios de Politicas y Practicas en Educacion-
Ceppe, 2010).

Por otra parte, el desarrollo de 1a Conciencia
Sintactica se ubica también significativamente
bajo lo esperado con respecto a la edad y nivel
escolar, tanto en Estructuras Gramaticales
como en Signos de Puntuacion.

Es importante sefialar que, a pesar que los
rendimientos no alcanzan el nivel esperado,
se produce un salto cualitativo en el uso de
signos de puntuacion entre segundo y tercer aflo
basico. Esto puede explicarse porque en tercer
afio los nifios dominan mejor el proceso de
conversion fonema-grafema, por lo que, desde
el punto de vista cognitivo, pueden disponer
mejor de los recursos atencionales en favor del
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reconocimiento de los signos de puntuacion al
momento de la lectura y a favor de la propia
comprension. Ademads, la mayor practica de la
lectura en voz alta bien puede haber favorecido
el desarrollo de las habilidades prosoddicas en
este curso.

Por otra parte, el estudio permite concluir
que existe correlacion entre Comprension de
Lectura y Conciencia Sintactica, evidenciada
en correlaciones tanto entre el manejo de
estructuras gramaticales y la comprension de
lectura (1= .44, p< .0000), como entre el uso
de signos de puntuacién y comprension(r=.49).

Los resultados encontrados en escolares
chilenos participantes del estudio coinciden,
en términos de direccion, con aquellos
demostrados por autores espafioles, tales como
Alonso (2005) y Jiménez et al (2010 a), respecto
de la correlacion existente entre Comprension
de Lectura y Conciencia Sintactica en escolares
hispanohablantes.

Asimismo, los resultados  aportan
evidencias acerca de la necesidad de
implementar programas psicopedagdgicos de
intervencion que promuevan el fortalecimiento
de la conciencia sintactica como habilidad
metalingiiistica relacionada con la comprension
lectora en escolares de niveles intermedios
de ensefianza bésica que asisten a escuelas
socialmente vulnerables en Chile.
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