Professores em formacao, formadores de
professores: que profissao ensinam 0S Cursos
de graduacao em Historia?

Teachers in training, professors of teachers: what profession is
taught in History university courses?

REsumo

O presente artigo busca refletir sobre os
fundamentos que pautam a formagio de
profissionais de Histdria no ensino su-
perior. Para tanto, nos baseamos nas
conclusoes obtidas em dois momentos:
no primeiro trabalhamos com os resul-
tados de trabalhos de alunos de gradua-
¢d0 sobre como planejariam suas aulas;
no segundo, nos utilizamos de depoi-
mentos de professores universitarios
sobre como planejam suas aulas para
um curso de Historia. Assim, dispomos
de falas tanto de professores em forma-
¢do quanto de formadores de professo-
res de Historia. Esses casos nos permiti-
ram verificar a permanéncia de praticas
docentes presenciadas durante a vida
escolar desses sujeitos, e assim refleti-
mos sobre a organizagdo dos cursos de
graduagdo em Historia e a metodologia
de ensino nesse nivel.
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ABSTRACT

The present article reflects upon the
foundations that guide the formation of
History professionals in universities. To
do so, we base ourselves on the conclu-
sions taken from two moments: the first
one in which we work with the results of
students’ essays on how to plan their
History classes, and the second one in
which we use statements of university
professors on how they plan their class-
es, so that we have both experiences
from teachers being trained and from
the professors who train future teachers.
From these cases, we conclude for the
permanence of practices teaching histo-
ry marked by the school experiences of
these subjects, from which we reflect
upon the organization of the History
university courses and the teaching of
History on this level of education.
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Em que medida o conhecimento histérico pauta efetivamente a formagao
dos futuros profissionais de Historia?

Compreender o espago especifico de formacao de historiadores - ou seja,
as graduagdes em Historia — importa se pretendemos cada vez mais investigar
o papel que cabe aos historiadores ou que é exercido por eles, e também o que
produzem, tendo em vista que esses profissionais estio cada vez mais cons-
cientes de que as relagdes que as sociedades estabelecem com o tempo nio
necessariamente passam pelos resultados especificos da academia. Esse movi-
mento é reforcado ainda pelo contexto das inimeras discussoes em torno da
defini¢do do perfil do historiador, da luta pela regulamentacéo da profissao e
da crescente discussdo em torno do que seriam uma histéria e um historiador
publicos.

Norteia-nos o chamamento que Joana Neves faz em outro texto,
“Participagdo da comunidade, ensino de Historia e Cultura Histdrica”, ao de-
fender que “mais do que nunca os historiadores tém a responsabilidade de
definir o seu proprio, especifico e intransponivel papel, bem como equacionar
a relacdo entre conhecimento académico ou cientificamente produzido e as
outras formas de produgéo de saber, na construgdo da cultura historica”.!

Como estamos formando nossos historiadores? O interesse aqui esta em,
por meio do ensino superior de Histdria, entender como nos utilizamos do
conhecimento historico e, assim, mantemos nossa especificidade e forjamos
um perfil - nossa identidade - nos cursos de graduagao.

Retomando Joana Neves, “A histéria produz um conhecimento educativo
por definicdo” (Neves, 2000-2001, p.36), logo, ndo pode estar alheia a socieda-
de, com quem sempre precisa dialogar. “Mesmo as pesquisas de ponta, por
mais que indiquem interesses ainda restritos a um tnico especialista, uma vez
produzindo resultados, acrescentardo, de um modo ou de outro, algum aporte
a cultura histérica” (p.38). O ensino de Histdria em nivel superior trabalha
para contestar a tendéncia a constituicdo de uma cultura histérica “sem o con-
curso ou até em oposi¢do aos profissionais da area”, levando-nos a autorrefle-
x30, a defini¢do de nossa posi¢ao, ao lugar do conhecimento histérico, a “par-
ticipagao dos historiadores de oficio na discussdo de intrincadas questoes
colocadas pelo ensino de histdria” (p.41).

Definido entdo o nosso quinhdo, por meio de que mecanismos nosso
espaco é conservado, alimentado e gerado pelo ensino superior de Histdria?
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Quais os mecanismos por tras dos funcionamentos dos cursos de graduagiao
que interferem na formacéo de novos profissionais, na producdo de novo co-
nhecimento histdrico, na delimitacéo até do préprio campo?

Buscaremos responder a essas perguntas com base em dois estudos de
caso relatados a seguir.

Os PROFESSORES EM FORMAGAO

As conclusoes deste topico foram possiveis mediante a op¢ao de se trans-
formar em espaco de observagio e reflexido sobre a formacdo de profissionais
de Historia a disciplina de Metodologia do Ensino de Historia, ministrada no
3° periodo do curso de Histdria da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte, no ntcleo avancado de Jodo Camara. Isso se deu com base no planeja-
mento de atividades para a disciplina, apresentado no primeiro dia de aula a
turma, que aceitou participar.

Os objetivos estabelecidos para a disciplina foram: estabelecer relacdes
entre o conhecimento historico aprendido nas demais disciplinas do curso e
os objetivos do ensino de historia para o ensino fundamental e médio; desen-
volver autonomia na sele¢ao e elaboragdo de contetidos historicos para atua¢ao
em espagos escolares; e produzir material didatico para o ensino de historia.

A intengdo inicial era reproduzir ao longo das 60 horas disponiveis o ciclo
percorrido pelo professor de Historia: discussdo dos contetidos curriculares e
objetivos do ensino de Historia; estudo da histéria do ensino de Histdria no
Brasil e a proposta de histéria nos documentos curriculares atuais; reconheci-
mento das relagdes entre conhecimento histdrico académico e a histéria ensi-
nada; usos do livro didatico e historiografia didatica; métodos e ensino de
historia; uso de recursos como fontes histéricas, e, por fim, avaliacio.

Dado o tamanho da turma, os alunos se dividiram em duplas no inicio do
semestre. As aulas foram organizadas de modo que tivéssemos um momento
de discussdo tedrica, seguido de outro de produgio pratica. Essa produgao
deveria se basear no tema da discussdo teorica e versar sobre o tema escolhido
pela dupla. Ao final do semestre, todos os textos produzidos pelas duplas se-
riam reunidos, de modo a formar uma proposta de material didatico referente
aos temas escolhidos. Estes comegariam pela justificativa da escolha da tema-
tica de acordo com os objetivos do ensino de Histéria; passariam
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pela apresentagdo daquela temdtica na historiografia académica e didatica;
agregariam uma proposta de atividade em sala de aula, utilizando-se de algum
recurso didético tratado enquanto fonte histdrica; e finalizariam com propos-
tas de avalia¢des, também referentes ao tema.

Para as discussdes das aulas tedricas tivemos como auxilio leituras de
textos de autores da area. Nesses momentos realizavamos discussoes de cunho
mais generalista, abrangendo a Histdria e o ensino de Histéria em geral.
Entretanto, os alunos eram orientados a ja buscarem realizar as leituras e par-
ticipar dos debates estabelecendo relagoes entre as discussoes travadas e suas
proprias tematicas. A aula seguinte era reservada a discussdo entre as duplas,
sob a orienta¢do da docente, ao final da qual deveria ser entregue uma produ-
¢do escrita que serviria como material para avaliagao.

Tendo em vista a proximidade entre professora e alunos promovida pela
constante orientag¢do e o contato continuo com as producdes discentes, a ava-
liagdo pode ser realizada de modo processual, que se caracterizou pelas notas
atribuidas aos trabalhos, mas também pelos momentos para discussio e reo-
rientagdo dos textos entregues e, por vezes, envolvendo até sua reelaboragio,
apds cada momento de produgio pratica.

E preciso registrar o empenho com que a turma se dedicou as atividades.
A alternancia entre aulas tedricas e produgio pratica revelou-se desafiadora
quando da aproximacio do final do semestre, mas a turma manteve até o final
das atividades o mesmo nivel de dedicagdo demonstrado no inicio, e a isso
devemos atribuir em grande parte o éxito dessa experiéncia e a consequente
oportunidade de compartilha-la aqui.

E preciso considerar os ruidos do processo ensino-aprendizagem, nio sé
no ambito da comunicagdo entre docente e alunos, por isso tomaremos algu-
mas situa¢des como pontos de reflexdo:

Ja na primeira aula depois da apresentacdo da proposta, solicitou-se aos
alunos que escolhessem uma temdtica na Historia. Nao foram estabelecidas
regras — poderiam escolher qualquer assunto, aquele de que mais gostassem
ou aquele ao qual tivessem mais acesso. Dos 17 trabalhos, 16 se ativeram ao
processo historico, versando sobre recortes cronologicos da Histdria, e um
poderia ser enquadrado na categoria da meta-historia, visto que elegeu as fon-
tes histdricas como tema de trabalho. Digno de nota também ¢ o fato de alguns
grupos terem retirado seus temas de indices de livros didaticos. Assim,
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reunimos uma lista bastante canonica de assuntos: América pré-colombiana;
A corte portuguesa no Brasil; Ditadura Militar (1964-1974); Revolugao
Francesa; A Independéncia do Brasil; Revolugdo Industrial; Escraviddo no
Brasil Colonial; Chegada dos portugueses ao Brasil. Outros trabalhos cami-
nharam em sua temdtica para uma verticalidade: Censura na Ditadura Militar;
Revolugédo Industrial e consumismo; Relagdes de poder na sociedade feudal;
Educagio na Ditadura Militar; Religido egipcia; Desigualdade social no antigo
Egito e no século XXI; por fim, Fontes histdricas: revistas e livros.

A primeira atividade prética foi a justificativa da escolha do assunto: a)
Por que estudar esse assunto ¢ importante para o meu aluno?; b) Como essa
tematica se relaciona com os objetivos do ensino fundamental e médio?; e ¢)
Quais habilidades do pensamento historico se pretende trabalhar?”. Estas per-
guntas deveriam ser respondidas com base nas discussoes realizadas em sala
de aula a respeito da histéria do ensino de Histdria e da proposta de Historia
nos curriculos atuais.

Reproduzimos a seguir algumas das respostas a cada uma dessas pergun-
tas, refletindo a tonica geral dos trabalhos:

a) Partindo do pressuposto de que a Histdria deve contribuir para a for-
magdo do cidadio critico, trabalharemos a tematica de forma discur-
siva e dindmica, proporcionando ao aluno o desenvolvimento do sen-
so critico ... Através do tema abordado, pretendemos que o aluno
aprenda de forma interativa, compreendendo o periodo de transi¢do
da época [em] que aconteceu o ocorrido até os dias atuais...

b) Os objetivos deparados com relagdo ao ensino médio buscam o esti-
mulo do aluno para que o mesmo possa obter mais conhecimentos
acerca do que esta sendo estudado, o docente tem a preocupagio de
formar cidadios criticos, com seus proprios conceitos sobre a vida e
o mundo ... Nosso objetivo estara voltado para o ensino fundamental,
trabalhando o tema de forma dinimica, trazendo as discussdes acerca
de como e 0 que provocaram as mudangas e permanéncias que acon-
teceram nesse periodo, tentando junto com os alunos um senso de
criticidade...

c) A partir da referente tematica pretendemos desenvolver a habilidade do
aluno conseguir ter criticidade na temporalidade, visando o passado e

>




Aryana Lima Costa

o presente, tornando o mesmo apto a questionar lucidamente as mu-
dangas e imposi¢des ocorrentes no periodo. Devemos incentivar nossos
alunos a pesquisa, fazendo com que este alcance um desprendimento
basico do livro didatico, objetivando habilidade criticas diante das fontes
e fazendo com que este busque confronta-las entre si para obter uma
analise concreta e eficaz.

Lembrando mais uma vez a complexidade do processo ensino-aprendi-
zagem, sendo necessario computar o papel da docente na compreensao pelos
alunos do que esteja sendo exigido, e também a propria relagdo que os alunos
estabelecem com o conhecimento universitario, detectamos alguns pontos de
partida comuns.

O primeiro é uma constante referéncia ao desenvolvimento de um senso
critico pelos alunos como um dos objetivos do ensino de Histdria, seja na
pergunta referente aos objetivos do ensino fundamental, seja na pergunta re-
lativa as habilidades do pensamento histérico. O que néo se verificou com igual
incidéncia foi a explicitacdo de como aquela tematica em especial deveria con-
tribuir para o desenvolvimento dessa criticidade.

Percebe-se também uma preocupagdo com o que poderiamos chamar de
contetdo factual: compreender o periodo, o que causou o acontecimento, o que
provocou as mudancas e permanéncias. Mas outras habilidades do pensamento
histérico aparecem, ainda que com menos frequéncia: reconhecimento de mu-
dancas e permanéncias e uso de fontes para constru¢do do conhecimento, evi-
denciando um deslocamento da preocupagido com aqueles conteudos factuais
para os mecanismos de constru¢io do conhecimento histérico. E possivel que
esse despertar para habilidades outras que néo referentes ao conhecimento do
conteudo factual tenha origem nas discussdes em sala de aula e na orientagdo
individual. Entretanto, ja nas orientacdes, verificamos dificuldade por parte dos
alunos em compreender o que seriam habilidades do pensamento histérico. E,
apesar de uma suposta proposta renovadora de objetivos que esses textos ini-
ciais nos apontam, ¢ interessante confronta-los com as sugestdes de procedi-
mentos metodologicos elaboradas algumas aulas mais adiante.

Em um trabalho temos: “O estudo desta tematica é relevante para o alu-
nado, pois contribuira para o rompimento dos preconceitos existentes com
relagdo a religiosidade ...; O objetivo desta tematica é estabelecer um paralelo
entre o pensamento religioso dos dois paises”. Sua proposta metodoldgica,
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entretanto, ndo consegue sair dos moldes das aulas expositivas e dependentes
do livro didatico: “Na primeira aula, a metodologia a ser usada serd a de utili-
zac¢do de contato verbal entre o professor e aluno, a professora ird introduzir
o assunto a turma ..., logo em seguida ela utilizara a metodologia de ensino
através do préprio livro”.

Em outro exemplo, o objetivo é: “As habilidades que serao utilizadas para
execucio desse trabalho partirdo da analise e interpretacdo de diferentes fontes
e linguagens a partir de imagens, texto, objetos etc. e comparagao de informa-
¢oes ...”. A metodologia, entretanto, sugere: “Levantamento dos conhecimentos
prévios dos alunos ...; exposi¢do da tematica e discussdo coletiva ...; exposi¢do
de cartazes”.

A dificuldade em materializar a intencéo dos objetivos em procedimentos
metodoldgicos nos parece resultante da permanéncia de uma relagdo com a
Historia semelhante aquela estabelecida em outros niveis de ensino. Supondo
que esses alunos tenham aprendido a Histdria da forma que muitos chamam
de tradicional na sala de aula, o que fica evidente é o fato de continuarem a
conceber o conhecimento histdrico como ‘passado’, como um saber que con-
siste em processo historico — acontecimentos e personagens em uma narrativa
linear — delimitado pelos cAnones historiograficos presentes nos livros didati-
cos. O espago deste artigo nao comporta discutir a legitimidade ou nao dessa
dita historia tradicional na educagdo bédsica. Nos importa o fato de que o con-
teido de uma graduagdo deva habilitar o graduando a compreender a cons-
trugdo da Historia e ndo somente se ater a uma narrativa que assume o efeito
de passado. E bem verdade que a experiéncia acumulada ao longo dos anos é
que o fard apurar cada vez mais a Histdria que produz, e para isso existem os
programas de pos-graduagdo e as carreiras profissionais — na docéncia, no
patrimonio, nos lugares de memoria. Mesmo esse momento inicial que é a
graduac¢do ndo prescinde de que o aluno saiba adquirir certa autonomia na
selecao de suas tematicas; no entanto, eles mantém a mesma relagdo de depen-
déncia com o texto. Em outras palavras: Histdria é o passado, que é o texto que
se & nos livros didaticos, comportamento que se perpetua nas nossas discipli-
nas académicas.

Reproduzimos na universidade a mesma forma de estudar a que esses
alunos estdo acostumados. Os conteudos programaticos de nossos programas
se organizam pelos titulos dos textos que selecionamos para leitura. Até que

©




Aryana Lima Costa

ponto é possivel equacionar nossos objetivos entre procedimentos metodolo-
gicos da Histdria — capacidade de sintese e interpretagio de fontes, analise e
comparagao historiogréfica, formas de apresentagao da Histéria e linguagens
historiograficas — e o conteudo factual, sem os quais tampouco ha Historia?

A prépria estrutura curricular dos cursos de formagio de profissionais de
Histdria é digna de revisdo. Se apds os debates historiograficos do século XX
se insiste tanto na flexibilidade dos recortes temporais e da periodizagdo, uma
vez que os proprios documentos curriculares para o ensino fundamental ca-
minham para uma histéria por eixos tematicos e enfatizam o carater de cons-
trucdo da Histdria, lembrando que também o quadripartismo é histdrico e
resultado de interesses, como ja denunciava Chesnaux,” nossas disciplinas con-
tinuam refletindo o processo historico — da Pré-Histdéria até a Historia
Contemporanea, passando por Brasil e pelas historias dos estados — mais do
que o fazer histérico. Mesmo assim, exigimos que nossos alunos saibam tran-
sitar entre as diferentes temporalidades, que saibam periodizar de acordo com
seus objetos de estudo e, mais grave ainda, que saibam ensinar essa habilidade
a outros individuos que ainda estdo em processo de desenvolvimento
cognitivo.

Essas impressoes iniciais foram constatadas @ medida que progredimos
na disciplina. O passo seguinte ao estabelecimento dos objetivos era a pesquisa
acerca da tematica nas historiografias académica e didatica — como os assuntos
eram tratados pelos livros académicos e pelos livros didéticos?

Mais uma vez, obtivemos respostas mais elaboradas e respostas que ser-
viram para novas indagagoes. Por exemplo:

a) A historiografia didatica d4 uma percep¢do de uma produgdo narra-
tiva historica linear, que apresenta um quadro de periodizacgdo e de
balizas espaciais e temporais com o intuito de delimitar para os alunos
uma melhor compreenséo sobre o tema proposto ... A historiografia
académica, ao contrario da historiografia didatica, busca problemati-
zar o evento ocorrido ... propiciando varios questionamentos e trazen-
do para a discussdo os reais motivos que impulsionaram a vinda da
corte ao Rio de Janeiro.

b) Olivro didatico aborda a tematica de um modo geral e objetivo abran-
gendo os pontos principais desta religido, usa uma linguagem de facil
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entendimento e explicagdo para seu publico alvo que se trata de crian-
cas. O livro didatico em seu conteudo destaca os principais pontos a
qual a religidao estd ligada ... Na visdo académica, o autor Ciro
Flammarion aborda a temdtica de forma ampla e objetiva, ele destaca
de um modo mais profundo a questdo da religido ligada a vida politi-
ca, economica e social da civilizagdo egipcia. Ele retrata também a
questdo das crengas nos deuses e se aprofunda na questdo de como os
egipcios lidavam com a morte...

¢) Eadiferenca é que na academia o estudo é mais aprofundado quando
na escola é explanado de forma mais sucinta.

A pergunta “Como a tematica é abordada nas historiografias académica
e didatica?”, as trés amostras de resposta nos revelam como alguns graduandos
realizam a leitura de um texto e a analise de uma tematica: centrando-se na
detec¢do de quantos fatos histéricos cada um abordava. E por isso que o tltimo
exemplo resume a impressdo geral obtida das respostas: um é mais aprofun-
dado, supostamente teria mais detalhes e explicagdes, ao passo que outro é
mais curto, sintético.

Parece-nos razoavel atribuir essa logica de interpretagdo ao carater infor-
mativo da Historia a que os alunos sdo submetidos durante a escolariza¢io
bésica. A diferenca entre os niveis de ensino para esses alunos se caracteriza
mais pelo acimulo e acréscimo de informagdes de um nivel para o outro (algo
de que o ensino superior nao esta livre, como se verifica) do que pelo trabalho
no desenvolvimento de uma consciéncia histérica, o que exigiria o encadea-
mento de habilidades especificas para cada etapa de aprendizagem.

Porém, podemos citar respostas que caminham para um entendimento
mais elaborado da constru¢iao do conhecimento histérico:

d) Em seu livro A Civilizagdo do Ocidente Medieval, Le Goff afirma que
o sistema feudal ndo foi uniforme em toda Europa, se adaptou a cada
regido e pais em que foi aderido. Ele afirma também que as relacdes
de poder ... ndo ocorriam apenas entre os senhores feudais e seus
servos, ela se encontrava em todas as escalas da sociedade ... A partir
das analises aqui realizadas convém observar que hoje a historiografia
didatica tem buscado disponibilizar aos estudantes uma visao mais
contemporanea das pesquisas sobre a temtica ... E importante que se
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destaque que os livros didaticos propdem-se a trabalhar com multiplos
e diversos contetidos, o que leva-o a ser sintético em suas abordagens,
o que difere das discussdes académicas, onde retratam-se conteudos
especificos, ndo havendo a preocupagdo com o processo de ensino e
aprendizagem, o que nos leva a discutir os temas que trabalhamos de
modo mais critico.

Nessa resposta, ainda que se tenha a permanéncia de um olhar sobre o
conteudo factual da tematica escolhida (“Le Goff afirma que...”, “o que leva-o
a ser sintético...”), levam-se em consideragio os objetivos de cada um dos tex-
tos analisados, como o carater heterogéneo dos textos didaticos, revelando uma
visdo que ndo reduz a diferenga entre um e outro somente a quantidade de
conteudos que cada um aporta.

No exemplo seguinte podemos visualizar um esfor¢o de interpretagdo
mais elaborado acerca de como se constroi um texto historiografico:

e) Analisando a historiografia didatica a partir do livro ... percebe-se no
que diz respeito ao recorte temporal que ela trabalha de uma maneira
linear e sintética-factual, visando a melhor sistematizacdo de informa-
¢Oes, apresenta a estrutura fisica da sociedade em aldeias, nomos e
reinos ... No que diz respeito aos recursos visuais na historiografia
didatica, todas as imagens fazem referéncia ao papel de cada individuo
na estrutura politica, por exemplo, nas pinturas mostra a figura do
farad, do escriba ... Em rela¢do aos exercicios contidos no livro dida-
tico identificamos a preocupac¢io do autor em paralelizar a tematica
em discussdo ... Em contrapartida, a historiografia académica, segun-
do Ciro Cardoso, Perry Anderson e outros partem do pressuposto do
modo de produgio asiatico, onde é explicito a presenca do materialis-
mo histdrico de Karl Marx, o mesmo prega a luta de classes, opressor
x oprimido. Nesta contextualizagdo o objeto de estudo que ganha des-
taque é a classe servil composta pelos camponeses e escravos ... Em
relacao as fontes que a historiografia académica utiliza podemos citar
as observagdes arqueoldgicas no que diz respeito a analise de tumbas
... Ja em se tratando de analise literaria, podemos citar obras como ...

Vé-se agora um olhar que considera ndo somente a quantidade de con-
teudo de cada um dos textos, mas também sua forma: periodizacao; formas de
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utilizagdo de recursos (imagens e tipos de fontes); tipo de conhecimento vali-
dado pelos exercicios e até mesmo um ensaio de interpretagio teérica (modo
de producio asidtico, materialismo histérico).

Aqui se constata o reconhecimento dos dois sentidos bésicos da palavra
Historia na leitura dos textos analisados, tanto no nivel do processo histérico
— 0 que se sabe sobre a tematica — quanto no nivel do conhecimento histérico
- como se sabe sobre a tematica. Isso se traduziu em uma proposta metodolé-
gica que nao se prendeu somente aos conteudos factuais, mas valorizou con-
teados conceituais e andlise de estruturas (civilizagdo, politica, mobilidade
social), e também outros contetidos procedimentais: “Apds essa problemati-
zagdo pediremos que os alunos identifiquem essas questdes e as reproduzam
por meio de desenhos ou texto escrito; nesse trabalho avaliaremos as suas ca-
pacidades de sintese e redagdo, ou seja, a capacidade do alunado em organizar
e produzir sua narrativa historica”.

As respostas obtidas nos levaram a mais uma vez indagar sobre nossos
proprios procedimentos na sala de aula universitaria: Como trabalhar para
diminuir a dificuldade dos alunos em realizarem uma analise que extrapole a
identifica¢do de quais fatos certo texto contém? A habilidade de perceber como
um texto historiografico é construido é exigida dos alunos? Trabalhamos com
eles os ‘alicerces e fundagdes’ de um texto, ou permanecemos somente na sua
‘fachada’?

Verificamos que para o manejo mais seguro de praticas que atendam as
discussoes sobre o ensino de Historia hoje, nos niveis fundamental e médio, é
preciso rever nossas praticas no ensino superior de modo que possam romper
significativamente as pré-concepg¢des que esses alunos carregam, ou, em lin-
guagem mais familiar para muitos - transformar seus conhecimentos prévios
acerca do que é Historia.

Se essa experiéncia de docéncia nos despertou para os elementos que
constituem o processo de ensino-aprendizagem no tocante aos alunos - pro-
fessores em formagéo —, outra experiéncia de pesquisa realizada nos forneceu
elementos para compreender o processo de ensino-aprendizagem tendo como
referéncia a outra parte desse processo: os professores universitarios — forma-
dores de professores.

5
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OS FORMADORES DE PROFESSORES

As observagoes feitas neste topico resultam de pesquisa realizada em outro
momento, cujo objetivo era compreender a implantagdo do Projeto Pedagdgico
do curso de Historia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Buscando o componente que da vida ao texto do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP), que de certa forma finda por ser homogeneizador, visto
falar em nome da coletividade, buscamos ouvir os seres humanos que estio
conectados através do Projeto, pois sdo estes que lhe conferem legitimidade ou
ndo, que se apropriam, que o executa, que o remodela, estendendo o processo
para além do documento escrito e buscando o curriculo vivido pelo alunos e
pelos professores. Concordamos com Sacristan no tratamento do carater vivo
dos curriculos:

Um campo do conhecimento é, antes de mais nada, uma comunidade de especia-
listas e professores que compartilham uma parcela do saber ou determinado dis-
curso intelectual, com a preocupacdo de realizar contribui¢des para o mesmo.
Nio estamos frente a uma visdo acabada ou frente a crenca de estar diante de al-
go dado e monolitico, mas, pelo contrario, frente a uma comunidade que tem
dimensdes internas e onde seus membros realizam tarefas que diferem entre si ...
Nessa comunidade com diferentes encargos se produzem desconexdes e falta de
comunica¢io importantes. Ndo é facil encontrar referéncias nos curriculos a esse
carater vivo, histdrico e nem sempre coerente dos saberes como campo de ativi-

dade humana.?

Para o nosso estudo do PPP de Histéria da UFRN, utilizamos como fontes
as entrevistas com professores, um momento privilegiado no qual percebemos
a polifonia por trds de um documento unico (o Projeto Politico-Pedagogico)
e que nos possibilita buscar esse “carater vivo, histérico e nem sempre
coerente” de que fala Sacristan (2000, p.68).

Partindo do pressuposto de que ndo é possivel deixar de lado questdes
sobre a construgdo do curriculo pelo seu corpo docente e de que este, sendo
parte de uma institui¢do de ensino superior, logo portador de determinadas
responsabilidades, configura praticas que fazem parte da constitui¢ao de um
campo cientifico — campo este dentro do qual os alunos sdo formados -,
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passemos agora a abordagem de alguns topicos importantes na execugio de
um curriculo, frequentemente lembrados quando se fala em ensino superior.

Em texto ndo publicado, para fins de anota¢do para uma reuniio interna
da Pro-Reitoria de Graduagio da UFRN, a professora Lucia resume estas
questoes:

Uma outra fragilidade observada no processo de organizacdo dos cursos refere-
-se & sua gestdo. Na maioria dos cursos ha muita dificuldade em acompanhar e
controlar o processo de execugao do PPC (projeto pedagégico de curso). O pacto
coletivo, exigéncia do projeto pedagdgico, ainda néo foi transposto do documen-
to para a pratica docente. A interdisciplinaridade e a flexibilidade, principios ba-
silares da organiza¢do dos conhecimentos nas estruturas curriculares, tém sido
inviabilizadas pela postura dos professores, que tém o mandato de suas discipli-
nas, ndo se dispoem a fazer as mudangas propostas e a rever contetidos. Ao con-
trario, se isolam em seus laboratdrios, demonstrando que o poder investido ao
professor pela cétedra vitalicia ainda faz parte da cultura universitaria. Diante da
atitude desses professores, os coordenadores de cursos se veem impotentes, e as
mudangas propostas para reorganizagao dos curriculos permanecem na intengao
expressa no documento. Prevalecem as estruturas curriculares rigidas, as disci-
plinas com um carater de terminalidade, dificultando a conexdo de saberes e
praticas na formagédo do aluno.*

Preocupamo-nos em investigar a relacdo entre os professores no
Departamento de Historia, como norteiam sua pratica de sala de aula (em que
elementos eles baseiam o exercicio da profissdo de professor universitario).

Tomando como premissa o fato de os professores serem mediadores do
curriculo, lembramos que o envolvimento e a participagdo coletiva, ou ao me-
nos o reconhecimento de que deveria ser assim, sdo necessarios para a concre-
tizacdo de uma proposta curricular. Lembramos também que este foi um dos
grandes compromissos do Projeto Politico-Pedagdgico: o engajamento do seu
corpo docente nesse novo projeto comum.

Preservando-se a margem de autonomia individual no relacionamento
com o curriculo, é com base nele que se constitui uma identidade do curso, um
propdsito para os 4 anos que se planejam ali; 4 anos que devem ser estruturados
sob uma ldgica que lhes dé coeréncia, coesdo e continuidade, pressupondo o
exercicio de uma articulagdo entre seus integrantes. A maior parte de seus ob-
jetivos, alids, consta como de competéncia de todos, como coletividade.
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Ao longo das entrevistas pudemos perceber que boa parte das explanagoes
relatadas pelos professores acerca dos fatores que interferiam no planejamento
de suas praticas docentes referiam-se a sua propria experiéncia enquanto alu-
nos, o que entendiam que deveria ser o profissional de Histdria, sendo isso
transposto para as aulas. A seguir, vejamos como isso se revelou.

Respondendo sobre a maneira como percebia a construgdo coletiva do
novo Projeto, o professor A afirmou que uma parte do corpo docente mal
conhecia o PPP. E completou:

Mas mesmo que conhecessem, acho que isso também vai muito mais além. Af é
muito da concep¢ao que se tem da universidade, ou que prevaleceu de uma ma-
neira hegemonica, hoje menos: “Ah, o professor tem autonomia pra desenvolver
seu plano de curso, desenvolve da maneira que quer”. Um pouco, ainda, o resqui-
cio daquela coisa da catedra, que vem diminuindo, mas ainda é bastante presen-
te. Eu vejo um pouco isso: a resisténcia da propria formagado dos professores. Ai
¢ uma coisa que demora muito tempo, as vezes o professor tem uma concepgao
de ensino-aprendizagem que néo bate exatamente com o que foi pensado no PPP,
ja é uma dificuldade. (Entrevista com professor A, em Costa, 2010)

Queremos destacar nessa resposta a atribui¢ao desse desconhecimento
sobre o PPP e da falta de engajamento a formagdo dos professores. Pelas res-
postas dadas, pareceu-nos que a formagéo propria de cada um constitui-se em
marco de referéncia para o exercicio da docéncia. Por exemplo, o professor B
faz varias referéncias a sua graduacido como referencial para o seu julgamento
sobre o que deveria ser ou ndo bom:

Eu peco as monografias de sempre porque eu estudei assim e foi bom no sentido
de “foi bom, deu certo e vou repetir”.

A minha formagio nos anos 80 em relagdo a Licenciatura e Bacharelado eu
achava muito simples e pratica e acho que era a solugdo que devia ser adotada
aqui. O estudante entrava para ser potencialmente os dois, s6 que a op¢ao por ser
um licenciado vinha nos tltimos periodos, quando nds pagavamos determinadas
disciplinas na Faculdade de Educacio. E quem quisesse concluia, quem quisesse
néo conclufa.

Essa seria minha solugao ideal. Por isso que eu digo que a0 mesmo tempo possa
achar ... por isso ou por aquilo, o fundamento é conservador, que foi a minha ex-
periéncia que eu achei boa. (Entrevista com professor B, em Santos, 2010)
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Nisso ndo hd muita novidade: sdo as instancias pelas quais passaram e que
lhes conferiram um oficio e um diploma e, portanto, meios para aceder aos
postos ocupados atualmente.

Maurice Tardif, no texto “Saberes Profissionais dos Professores e
Conhecimentos Universitarios”, ressalta trés aspectos do carater temporal que
caracterizaria os saberes docentes: primeiro, “uma boa parte do que os profes-
sores sabem sobre 0 ensino, sobre os papéis do professor e sobre como ensinar
provém de sua propria histéria de vida e, sobretudo, de sua historia de vida
escolar”. Os outros dois aspectos referem-se aos fatos de os primeiros anos
serem decisivos na estrutura¢do da pratica profissional e os saberes serem uti-
lizados e adquiridos no &mbito de uma carreira/socializagio profissional. E
certo que Tardif refere-se, predominantemente, aos professores do que seria
o correspondente americano e canadense ao nosso ensino fundamental e mé-
dio. No entanto, acreditamos que essa pode ser uma afirmac¢do também valida
para o que ocorre com os professores universitarios, em especial se nos deti-
vermos sobre as prescri¢oes acerca da formacao de professores para o nivel
superior.’

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional sobre o tema da forma-
¢do docente para o nivel superior afirma que: “Art. 66. A preparagdo para o
exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pds-graduacdo, priorita-
riamente em programas de mestrado e doutorado”.® Em sendo assim, seria de
esperar que houvesse algo a respeito do assunto na legislagdo sobre os cursos
de pos-graduagio stricto sensu. Porém, na Resolugdo CNE/CES n° 1,7 de 3 de
abril de 2001, que estabelece normas para o funcionamento de cursos de pds-
-graduagdo, ndo ha mencéo a isso. De modo que:

A formagio docente para a educagdo superior fica, portanto, a cargo das iniciati-
vas individuais e dos regimentos das instituigdes responsaveis pela oferta de cur-
sos de pds-graduacdo. O governo (MEC/Sesu/Capes/Inep) determina os para-
metros de qualidade institucional, e muitas institui¢des de educagdo superior
organizam e desenvolvem um programa de preparac¢do de seus docentes, orien-
tadas por tais pardmetros.®

Em um cendrio ja marcado pela relagdo conflituosa entre conhecimentos
especificos e pedagogicos, entre teoria e pratica, ensino e pesquisa, Bacharelados
e Licenciaturas, sdo os pardmetros de avaliacio de produtividade académica
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que findam por orientar o que seria a atividade docente. Também pensamos
ser esse um dos fatores que contribui para a afirmagdo de Miguel Zabalza: “Nao
se deve estranhar que nds, professores universitarios, tendamos a construir
nossa identidade profissional em torno da produgéo cientifica ou das ativida-
des produtivas que geram mérito académico e que redundam em beneficios
econdmicos e profissionais. Isso pode ser chamado, utilizando a denominacéo
de Vandenberghe, de a ética da praticidade”’

O fato de as atividades docentes poderem ser marcadas mais pela repeti-
¢do de experiéncias de vida escolar, considerando como ponto chave o mo-
mento da graduag¢do — em referéncia ao exemplo do professor B -, permite-nos
a compreensdo de falas como a do professor A, que cita a resisténcia dos do-
centes e os resquicios dos periodos de suas formagdes, como, por exemplo, as
catedras.

Lembrando que a formagio dos professores universitarios depende, como
disse Ilma Veiga, das iniciativas individuais das institui¢des responsaveis pelos
cursos de pos-graduagio, essas iniciativas, na maioria das vezes, séo compostas
pelos estagios-docéncia obrigatdrios realizados pelos pos-graduandos que sdao
bolsistas. Mas nao fazem parte do conjunto de componentes curriculares co-
muns a todos - o interessado deve se dispor a segui-los.

Sdo esses os quesitos que permitem o ingresso nas vagas para professores
universitdrios, portanto ndo é de causar estranheza que os padrdes de um bom
exercicio docente sejam aqueles pelos quais se passou: a graduacio, marcada
pelo contexto historico do periodo em que foi cursada, as etapas pelas quais se
passou — mestrado e doutorado - para finalmente atingir o referido posto.

Por conta dos parametros dominantes sobre o que seria a atividade do
professor universitario, a identidade de historiador - titulo dado aos profes-
sores universitarios sem contestacdo, e que se constitui sobre esses alicerces -,
ndo ha (e aqui langamos méo mais uma vez dessa expressdo) uma ampliagao
de perspectiva, pois as relacdes que se estabelecem com outras circunstancias
e atuagdes que nao a dos ‘habitus cientificos’ ou sdo frageis ou sdo excegdes.
Um grande exemplo sdo as relagdes entre universidade e ensino basico, farta-
mente discutidas e criticadas.

Isso nos ajuda a apreender, por exemplo, a dificuldade em se entender e
se aplicar a Pratica como Componente Curricular, pois ndo ha visdo ou mesmo
imaginacdo capaz de ir além daquilo que se esta acostumado a ter como oficio
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do historiador: o trabalho individual e o circulo académico (além, é claro, de
as implicacdes de resolugdes como essa frequentemente ‘cairem no colo’ dos
professores, culpa atribuida as instdncias superiores, mas também ao corpo
universitario, professores e alunos, cuja maioria niao se envolve nessas ques-
toes). Ou entdo as Atividades Académico-Cientifico-Culturais, que acompa-
nham uma classificacio muitas vezes seguida pelos proprios professores para
fins de progressdo de carreira.

Assim, o que sobra aos alunos sdo as reprodugoes de habitus cientificos
- como chama Bourdieu."” O que conta como conhecimento histérico conti-
nua sendo, em grande medida, marcado pelo contetdo e pelas praticas em que
é trabalhado, pois é em torno disso que se constroem as identidades.

E um contetdo que reproduz praticas académicas e que limita a formagao
dos graduandos, pois que restrito a certos pardmetros e circulos, os quais re-
produzem uma ‘ordem cientifica estabelecida’, fruto de um campo de forcas
cientificas tanto quanto politicas, cujos arbitros costumam estabelecer as pro-
prias regras do jogo (Bourdieu, 1983).

Desse modo, a discussiao ganha outra dimenséo, pois seria necessario re-
ver a formacdo de quadros para o ensino superior, repensando, portanto, nos
programas de pos-graduagio, a existéncia de um interesse mais profundo na
preparagdo e formacéo para o exercicio da docéncia universitaria que ultra-
passe os limites dos contetidos da pesquisa de cada pds-graduando.

Some-se a isso a revisdo sobre os processos de formagio continuada entre
os proprios quadros das universidades, de modo que as diferencas entre gera-
¢oes pudessem ser discutidas e atenuadas, proporcionando uma atualiza¢do
em termos de objetivos da instituicdo. Mais uma vez - salvo exce¢des — acre-
ditamos que o individualismo tende a favorecer a imobilidade e a estagnacio,
conduzindo ao aumento das diferencas entre os professores.

CONSIDERAGOES FINAIS

Gostariamos aqui de langar mao da nogio de profissionalizagdo diddtica dos
historiadores, proposta por Jorn Riisen, em que esta pode vir a auxiliar na for-
magao de uma “concepgio solida da especialidade profissional de sua ciéncia”."!
Uma teoria da Historia, para Riisen, dialoga com o ensino superior guiando os
historiadores em formac¢io em meio aos mecanismos de funcionamento de sua
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ciéncia, de maneira que possam produzir conscientemente no lugar de reprodu-
zir ou consumir um conhecimento imposto por outrem.

O ensino superior de Historia deve, a nosso ver, atender dois quesitos, um
derivado do outro: o primeiro ¢ justamente a formagao para a producio de pes-
quisa, o ensino de Histdria ou o uso do conhecimento histérico onde seja de-
mandado; o segundo é a aquisi¢do da competéncia necessaria para compreender
o lugar do conhecimento histérico especializado em meio as diferentes relacdes
que as sociedades estabelecem com o tempo. Nao é suficiente que s se aprenda
a produzir conhecimento histérico — é preciso também compreender os meca-
nismos de sua produgdo: como surge, de que surge, como se transforma em
conhecimento especifico, o que constitui esse conhecimento. E nesse ponto que
acreditamos residir uma das caracteristicas definidoras desse nivel de ensino.

Portanto, se é isso que determina e diferencia o trabalho do historiador
- o entendimento de que a produc¢do de um conhecimento que estabelece re-
lagdes entre passado e presente pode ser especifico, possui caracteristicas pro-
prias e é executado por meio de regras, frutos de reflexdes tedrico-metodolo-
gicas —, entdo ¢ isso que poderia ser tomado como eixo norteador dos cursos
de graduagao em Histdria, espagos de aquisi¢ao e produgdo de conhecimento
histérico e, por que ndo, mio de obra para manejar esse saber.

E possivel estabelecer essa conexdo? Acreditamos que sim. Por entender
que o nucleo da formacao desse profissional reside justamente no conhecimento
sobre as ferramentas de seu trabalho e nos objetivos da produ¢io do conheci-
mento ¢ que ndo fazemos distingio entre bacharel e licenciado. E é por isso que
enfatizamos a pratica, o saber manejar as ferramentas, a pesquisa, pois qualquer
que seja o espago de atuagdo, o resultado de seu trabalho deriva de uma pesquisa
que serd transladada, aplicada, para onde estiver em agdo. E por isso que ndo se
pode considerar pesquisa, aqui, algo unicamente produzido para atender aos
objetivos da academia ou nos moldes dela, mas sim, a base de trabalho do histo-
riador, a sua operagdo basica - a operagdo historiografica —, a qual ele tera de
exercer em qualquer que seja seu espago de atuagdo. A sensibilidade e o treino
para compreender as caréncias de orientagdo temporal que a vida pratica nos
impde e a formagdo adequada para saber ler essas caréncias e trabalha-las pela
perspectiva da disciplina, de suas discussdes tedrico-metodoldgicas.

O desafio que se coloca perante nos agora é este: o de transformar essa
discussdo em realidade no cotidiano das salas de aula universitarias.
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Na realidade, o que se propde aqui ¢ prestarmos aten¢ao em como nossos
alunos estudam e aprendem a Historia na (e da) graduagao. Quando nos per-
guntamos “por que, quando planejam aulas, reproduzem comportamentos ja
tao criticados?”, a resposta parece ser que a maioria, afora os beneficiados por
bolsas de iniciagdo cientifica ou iniciagdo a docéncia, continua estudando
Histdria da mesma forma como o fazia na escola. Temos, alids, o reconheci-
mento por parte de professores universitdrios de que continuam fortemente
marcados pela sua propria experiéncia enquanto graduandos. Em verdade, essa
conclusdo ndo chega a ser exatamente uma novidade. Como ja citado, Maurice
Tardif lembra, com base em pesquisas a respeito da carreira e dos saberes
docentes, a predominéncia da experiéncia da vida escolar sobre a atuagdo do-
cente. E afirma que “Essa imersdo se manifesta através de toda uma bagagem
de conhecimentos anteriores, de crengas, de representagdes e de certezas sobre
a pratica docente. Esses fendmenos permanecem fortes e estaveis ao longo do
tempo” (Tardif, 2000, p.13).

Nossa experiéncia na disciplina de Metodologia do Ensino de Historia nos
revelou, portanto, que, a0 menos para aquela turma, se ensina Historia como se
aprende Historia. Com base nessa indicagdo, se faz necessario discutir como o
conhecimento acerca da pratica historiografica e do ensino de Historia cons-
truido durante a graduagio pode atuar no sentido de ‘abalar’ as representagdes
dos alunos a respeito de como se ensina Historia, contribuindo para o exercicio
de uma pratica docente pela qual tanto se combate na contemporaneidade.

Se os alunos demonstraram repetir procedimentos aprendidos durante a
vida escolar no seu planejamento de aulas, ndo é porque simplesmente néo sai-
bam pesquisar, mas sim porque ndo dominam as habilidades necessarias para
fazer Historia, e consequentemente, para praticd-las em sala de aula. Sua inse-
guranga no tocante as questoes metodologicas impede que consigam manejar a
distingdo entre os sentidos da Historia — enquanto processo historico e enquanto
conhecimento sobre esse processo —, predeterminando suas leituras, estudos e
interpretagdo no nivel do factual, tomando o texto escrito pelo processo histori-
co. Assim ¢ que tivemos estas etapas de aula: “trabalhar com os alunos o con-
tetido em sala de aula utilizando tudo o que foi exposto pelo livro”; “sera plane-
jada uma atividade avaliativa para a turma seguindo os padrdes de tudo o que
foi exposto pelo livro e pela professora”; “usarei o quadro escrevendo as causas
que levaram a ocorrer a Revolugdo Francesa ... Farei uma retrospectiva de tudo
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que ja foi passado em sala. Encerrarei a aula pedindo a cada um o que foi passa-
do, ou seja, o que ficou na mente de todos”.

Por isso nosso incomodo diante da justificativa baseada no senso comum
de que “para ensinar o professor precisa pesquisar”. Temos percebido que nao
é necessariamente a pratica da pesquisa que tornara nossos alunos melhores
professores. Os exemplos aqui reunidos nos mostraram que muitas vezes uma
pesquisa pode se resumir a identificar quanto cada autor diz sobre determina-
do assunto, e convenhamos, isso néo é necessariamente pesquisar, tampouco
fazer Histéria. E preciso que os historiadores e especialmente aqueles que for-
mam as proximas geragdes de profissionais se voltem para o ainda mais basico,
para o que é necessario antes do ato de pesquisar, que é compreender as cate-
gorias basicas do fazer histérico, no que se traduz em discussdes metodologi-
cas, bem como compreender a fungéo social da Histdria — 0 que eu quero dizer
quando produzo Histdria? Por que e para que o fago? —, a que podemos chegar
com base na teoria. Sem isso, como vimos, torna-se muito dificil para nossos
alunos atingirem os objetivos do ensino proposto pelos documentos curricu-
lares e pelas discussoes da area, visto que a Histdria se configura somente em
acumulo de fatos. Obviamente, ha outros fatores a serem levados em conside-
racdo. Citando mais uma vez Tardif,

Desse ponto de vista, a pratica profissional nunca é um espaco de aplicagio dos
conhecimentos universitarios. Ela é, na melhor das hipoteses, um processo de
filtragdo que os dilui e os transforma em func¢ao das exigéncias do trabalho; ela é,
na pior das hipéteses, um muro contra o qual se vém jogar e morrer conheci-
mentos universitarios considerados inuteis, sem relagdo com a realidade do tra-
balho docente didrio nem com os contextos concretos de exercicio da fun¢io
docente. (Tardif, 2000, p.12)

Porém, isso ndo significa que aquilo chamado pelo autor de ‘conhecimentos
universitarios’ nao precise ser util e significativo para a formacgéo do graduando.
E que no nosso caso, sirvam para distinguir entre a Historia que aprendem na
escola e fora dela durante a educagéo bésica com a Histdria aprendida na gra-
duagio, ndo somente para a atuagao em sala de aula, mas também para os outros
espacos que demandam a presenca de um historiador: museus, arquivos, setores
do turismo e preservagio de patrimdnio, entre outros.

62 Revista Historia Hoje, vol. 2, n° 3




Professores em formagao, formadores de professores

Para tanto precisamos reconhecer a existéncia de um processo de ensino e
aprendizagem de jovens e adultos também no ensino superior, o que pode vir a
significar igualmente o reconhecimento e a investigagdo de uma didatica da Historia
especifica referente ao aprendizado da cultura profissional do historiador.
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