Diasporas e comunidades quilombolas:
perspectivas metodolégicas para o ensino de
historia da Africa e da cultura afro-brasileira

Diaspora and maroon communities: methodological perspectives
for the teaching of African history and African-Brazilian culture

REsumo

A institucionaliza¢do do ensino de histo-
ria da Africa e de cultura afro-brasileira
nas escolas abriu caminho para o debate
acerca da inser¢do desses contetidos nos
curriculos de histdria. O precedente levou
os historiadores a se perguntarem sobre o
contetdo e o ensino dessa histéria e da
cultura produzida pelos povos africanos e
por seus descendentes. Este texto é estru-
turado com base em duas possibilidades
metodoldgicas para esse ensino: a didspo-
ra e as comunidades quilombolas. Apre-
sentamos elementos para uma metodolo-
gia e uma didatica do ensino de histéria
que considerem as experiéncias diaspori-
cas das populagdes negras e o espago do
quilombo como local de recriagio cultural
de elementos africanos. Analisamos o per-
curso histdérico que culminou na institu-
cionaliza¢do desse ensino e alguns ele-
mentos relacionados a esses contetidos.

Palavras-chave: ensino de histéria da Afri-
ca; didspora; comunidades quilombolas.

Maria Walburga dos Santos*
Ana Cristina Juvenal da Cruz**

ABSTRACT

The institutionalization of the teaching
of African history and African-Brazilian
culture in the schools gave way to the de-
bate about the inclusion of such content
in the curriculums of history. This prece-
dent has led historians to wonder about
the content and teaching of that history
and of the culture produced by African
peoples and their descendants. This text
is structured upon two methodological
possibilities for the teaching of those the-
mes: the Diaspora and maroon commu-
nities. We present some elements for a
methodology and a didactic of teaching
history that consider the experiences of
black diasporic space and maroon com-
munities as a place of recreation of cultu-
ral elements of Africa. We analyze the
historical background that led to the ins-
titutionalization of the teaching of Afri-
can history and African-Brazilian culture
and show some aspects of these subjects.
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Uma das problematicas mais acentuadas acerca do ensino de histéria se
deve a constru¢do metodoldgica desse ensino e do contetudo a ser ofertado.
Esse debate ha muito tempo é objeto de estudos no campo do curriculo e da
didatica, e sofreu uma inflexdo com a obrigatoriedade do ensino de histdria da
Africa e das culturas afro-brasileira e africana nas instituicdes de ensino bra-
sileiras por meio da Lei 10.639/2003 e do Parecer CNE/CP 003/2004, referen-
te s Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio das Rela¢des Etnico-
-raciais e para o Ensino de Historia Afro-Brasileira e Africana.

As questdes acerca dos elementos constitutivos de como e o que ensinar
emergiram das politicas curriculares voltadas para a inser¢ao desses contetidos.
As pesquisas sobre ensino e ‘pratica escolar’ ! impulsionadas pela ascensio da
pds-graduagao brasileira nos anos 1970 redimensionaram os debates sobre o
ensino de conteudos especificos. A incorporagdo de outras metodologias, como
a etnografia, também possibilitou novas leituras do espago escolar. No que diz
respeito ao ensino de histdria, a questdo central se refere a utilizagdo das fontes
no ensino.

Esses desafios tém questionado a maneira pela qual o campo historiogra-
fico descreveu as experiéncias dos povos africanos e de seus descendentes. As
pesquisas acerca da institucionalizagio do ensino de histdria da Africa e das
culturas africana e afro-brasileira tém apontado que as maiores dificuldades
se referem ao uso de materiais didaticos e a formagao de historiadores para seu
ensino. Muitos cursos tém sido oferecidos para as diversas modalidades de
ensino, e, embora os resultados tenham sido satisfatorios, os dados mostram
que essas dificuldades impedem a constru¢do de metodologias que atendam
as necessidades curriculares da histdria africana e afro-brasileira. Tais medidas
somente alcangardo os objetivos propostos se houver a incorporagio de um
novo paradigma de educagio das relagdes étnico-raciais brasileiras. Isso abre
a necessidade de debates sobre questdes epistemoldgicas e métodos de ensino.

Muitas atribui¢des ja foram relacionadas a finalidade do estudo e do en-
sino de historia: ‘fortalecer a nacdo’, ‘fortalecer uma identidade nacional’,
‘construir uma comunidade’ mesmo que ‘imaginada’? Hoje, a compreensio
do carater imaginado das nagdes ¢ algo menos conflituoso, atrelado a termos
como nacionalidade, pertencimento e identidade, entre outros, e & maneira
como esse carater imaginario é um ‘produto cultural’ (Anderson, 2008, p.30).
Uma das questdes a serem resolvidas se refere as fontes utilizadas na produgio
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da histdria e, consequentemente, a andlise feita sobre elas. ‘Povos sem historia’,
‘sem escrita’ e ‘sem cultura’, entre outras representagdes, foram expressoes
atribuidas aos povos que se encontravam fora do circulo restrito da histdria.?
Isso tem sido reavaliado de forma critica em relagio ao modo pelo qual se
construiu a histdria que valeria a pena ser contada, no qual a produgéo euro-
peia — e mais recentemente a dos Estados Unidos - se localiza em um centro
difusor e orientador dos saberes.

Esse conjunto de representagdes e de esteredtipos sobre tais grupos orien-
tou a produgdo historiografica e um modo de olhar e de construir de forma
binaria um ‘noés’ e um ‘eles’, ou seja, um discurso sobre um ‘Outro’. Os estudos
pos-coloniais que ascenderam ao discurso tedrico a partir dos anos 1980 se
configuraram como um espago de critica das maneiras pelas quais os conhe-
cimentos sdo construidos. Como escapar a esse conjunto de discursos presen-
tes na construgdo historiografica sobre os africanos e seus descendentes?

Um desdobramento esta diretamente ligado a linguagem. Fanon* aponta
a maneira pela qual a constru¢io da linguagem sobre a colonizac¢do e o lugar
dos negros nesse processo se constituiram historicamente. Essa linguagem é
marcada pelas dimensoes de género e de experiéncia e por uma esfera racial,
0 que permitiu a construgdo de um conjunto de discursos construidos racial-
mente sobre aqueles que foram colocados no lugar do ‘Outro’. Esse ‘Outro’ é
localizado em um territdrio, passa a ter determinadas caracteristicas fisicas que
o definem moral e psicologicamente.

Ao constituirem determinada linguagem, essas representagdes apropriam-
-se de nossos cotidianos, informando-nos e oferecendo um determinado con-
junto de saberes sobre esses ‘Outros’. Praticas e representa¢des em torno do
que se refere a Africa ou aos descendentes de africanos podem ser compreen-
didas pela nogdo de racializagao a qual esses povos foram relegados. A raciali-
zagdo é relacionada a um processo de categorizagiao pelo qual um grupo (seja
étnico, racial ou de género) ¢é identificado como pertencente a um dos agrupa-
mentos que sdo definidos por critérios arbitrarios como o fenédtipo, uma tra-
di¢do cultural ou ainda religiosa.®

Isso significa afirmar que a linguagem ¢é racialmente determinada e o su-
jeito, ao entrar na linguagem, estd inserido em um universo racializado. O
termo ‘Continente negro’ em referéncia ao Continente africano é um exemplo
dessa natureza racial na qual a linguagem esta inserida, visto que outros con-

195




Maria Walburga dos Santos e Ana Cristina Juvenal da Cruz

tinentes ndo tém um epiteto racial como esse. ‘Negro’ tornou-se sindnimo de
uma esséncia racializante na qual toda uma linguagem adjetivada de inferio-
ridade fixava os africanos e seus descendentes em tais estereotipos.®

Essa narrativa em torno do vocabulo negro é, no entanto, ressignificada.
Hall” argumenta como esse termo tem articulado a nogdo de negritude,® como
um movimento identitario. Munanga aponta duas dimensoes para que se com-
preenda a ressignificagdo do termo ‘negro’ e da negritude: o sentido e a expe-
riéncia.’ Essas duas dimensdes operam de forma simultanea, o sentido se re-
fere ao contexto no qual ‘ser Negro’ pode ser experienciado, a linguagem,
portanto é construida em um campo histérico e dindmico, produzindo senti-
dos e subjetividades.

Durante muito tempo os povos e as na¢des africanos entraram na histdria
provindo de uma demarcag¢do no interior da linguagem racializada. O lugar
conferido a histéria de mulheres e homens africanos e seus descendentes es-
teve relegado a semantica da escravidao e, posteriormente, do colonialismo.
Alguns historiadores inspirados por uma determinada légica desconsideraram
as resisténcias e as maneiras pelas quais esses povos ressignificaram suas exis-
téncias sob a experiéncia violenta da escravidao, do colonialismo e de suas
consequéncias. Tais no¢cdes combinadas estabeleceram as hierarquizacdes de
inferioridade e superioridade entre os grupos étnicos, as quais, sob os auspicios
da ciéncia da época, justificaram a escravizagdo dos povos africanos e de seus
descendentes e a ‘missdo civilizatdria’ que marcou a modernidade. No Brasil,
o que tem sido denominado de ‘nova historiografia da escraviddo’ ou ‘histéria
social da escravidao’ passou a atribuir um carater protagonista aos negros e a
sua experiéncia e a¢do em relacdo ao escravismo.

A possibilidade aberta pela legislagio para o ensino de histéria da Africa
e da cultura afro-brasileira colocou na pauta do debate historiografico as dis-
ponibilidades e os usos das fontes para a pesquisa. As fontes orais se colocam
como um dado apropriado na pesquisa historica, sem se opor as fontes docu-
mentais que secularizaram exclusivamente a forma escrita como valida, mas
como uma fonte equivalente de saber historico. No mesmo patamar estdo
outras tipologias de fontes, como os registros imagéticos, por exemplo. Esse
universo deve ser debatido com novas atribuigdes no que toca aos estudos
histéricos. O que ainda tem sido feito de forma timida no campo ¢ a analise de
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como essas nogdes racializadas informam as concepg¢des historicas sobre o
Continente africano.

Propomos aqui uma discussdo sobre métodos de ensino da histéria da
Africa e de seus descendentes de modo a considerar as representagdes cons-
truidas sobre esse espaco e sobre as pessoas vindas desse lugar. E importante
destacar que ndo se trata de afirmar as problematicas apontadas como uma
repeticdo daquilo que ja se sabe em relagdo a tais questoes, mas de identificar
que tais no¢des ainda permeiam o campo do ensino quando nos referimos a
histéria dos povos africanos e de seus descendentes. Desse modo, este texto
esta localizado no debate do ensino de historia desses conteudos, em duas vias:
a do ensino e a da historia. A questdo central é: quais possibilidades metodo-
légicas nos temos e quais podem ser construidas para o ensino de historia da
Africa e da cultura afro-brasileira e africana?

A institui¢do do ensino da historia africana e afro-brasileira faz repensar
duas dimensoes articuladoras essenciais a teoria da historia: o tempo e a nar-
rativa historica.

Wedderburn'® aponta para a necessidade de se utilizar um tempo de lon-
ga duragdo e uma abordagem diacronica no que se refere ao ensino de historia
da Africa. O autor indica que o ensino deve ser estruturado pelas relagdes no
interior do Continente (diacronicidade intracontinental) e nas suas relagdes
exteriores (diacronicidade extracontinental).

Ki-Zerbo e Anta Diop atuaram para legitimar uma historia africana es-
crita e falada pelos africanos e oferecer outra leitura da histdria da Africa, uma
“descolonizac¢do da histéria”.!"" Algumas leituras atribuiram a isso um carater
afrocéntrico," ao inferir um etnocentrismo histérico.

Gilroy sugere como perspectiva metodoldgica a etno-histdria, tendo como
principio uma relagdo entre as produgdes estéticas e culturais dos negros no
espaco que ele denomina ‘Atlantico Negro’, resumida como uma “estrutura
rizomorfica e fractal da formacio transcultural e internacional” (2001, p.38).
A etno-historia pode ser compreendida como uma alternativa tedrico-meto-
doldgica para estudar historias de um grupo, averiguar as maneiras pelas quais
surgem e emergem os discursos sobre esse grupo e suas fundamentagoes esté-
ticas e filosoficas. Especificamente no que se refere a histdria dos africanos e
de seus descendentes, sua proposta nos auxilia a compreender as maneiras
pelas quais alguns grupos foram lidos e teorizados.
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Com o termo ‘Atlantico Negro’ Gilroy se aproxima de uma nogéo de di-
aspora cuja agdo inscreve outras possibilidades sobre as quais a histéria pode
ser concebida ou ‘imaginada’ e, assim, ensinada. O autor define ‘Atlantico
Negro’ como uma “formagao politica e cultural moderna” (Gilroy, 2001, p.65)
e se insere na perspectiva dos estudos culturais e pos-coloniais para os quais
colonialismo, racismo e modernidade sdo produtos de uma légica comum de
sustentagdo e criagdo conjunta. O Atlantico como metafora de uma localizagao
especifica da produ¢do do movimento desenvolvido de forma diaspdrica.’
Nessa proposta, as roupagens culturais e politicas nas quais se constituiram a
escravizagdo e a colonizagdo podem ser analisadas em profundidade.

Ndiaye' analisa a constru¢ao de uma condi¢do negra na Franca e se vol-
ta para a ‘invisibilidade’ dos negros acordada no discurso politico da Republi-
ca francesa, mas encontra as maneiras pelas quais sua ‘visivel” presenca ascen-
de historicamente na linguagem social francesa marcada pelos esteredtipos em
relacdo aos negros como grupo. O autor centraliza as contranarrativas dos
negros na Franga como formas de uma construgéo identitaria que permita que
suas problematicas sejam consideradas em suas especificidades, propondo uma
histéria dos negros na Franga no modo como essa populagio ¢ intrinsecamen-
te forjada no interior da sociedade francesa.

Como desdobramento sobre a utiliza¢do de outras fontes para ensino de
historia da Africa e da cultura afro-brasileira e africana, ha que se considerar,
por exemplo, a nogao de ressignificacdo que os descendentes de africanos cria-
ram. Essa ressignificagio somente foi reconhecida nas lutas contemporaneas
dos africanos e seus descendentes por direitos civis equanimes e por justica
social. Nesse contexto é que a institucionaliza¢do da Lei 10.639/2003 deve ser
compreendida como uma medida para uma educagio das relagdes étnico-ra-
ciais. Tal noc¢do pode ser articulada as nog¢des sincréticas de crioulizagdo e de
mesticagem nas quais se reproduz uma cultura estética diferenciada, como a
musica e o cinema, elementos cada vez mais focalizados nos campos dos estu-
dos culturais que podem ser fontes interessantes para o ensino da historia
(Gilroy, 2001).

Para responder a questao aqui formulada acerca de uma metodologia
para o ensino de histéria da Africa e da cultura afro-brasileira e africana, par-
timos de duas possibilidades: a categoria didspora e a experiéncia dos quilom-
bos. Em linhas gerais, este texto se preocupa com os aspectos conceituais na
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construgdo de uma metodologia que considere as experiéncias dos fendmenos
que marcam as populacdes africanas e afrodescendentes. Busca articular essas
experiéncias a partir da didspora como uma categoria analitica, e dos espagos
quilombolas como possibilidade de construgio para o ensino desses contetidos.

Além das questdes de método indicadas até aqui, o texto estd estruturado
em partes interdependentes: inicialmente traga, de forma breve, a maneira
pela qual os movimentos sociais negros brasileiros se apropriaram da educa-
¢do, propondo mudancas na educagio das relagdes raciais brasileiras em um
processo que culminou na Lei 10.639/2003. Em seguida, desenvolve a nogao
de diaspora como recurso metodologico no ensino de histéria africana e da
cultura afro-brasileira e africana. Por fim, pretende observar, recorrendo ao
exemplo das comunidades quilombolas, que a educagdo em historia e sua me-
todologia passam invariavelmente pelas afirmagdes da diversidade, pelo olhar
de contextos especificos e pela clareza com que os contetidos sdo inscritos e se
inscrevem no cotidiano em didlogo com o passado, perpassando pelas vozes e
acdes de varios sujeitos.

O ENSINO DE HISTORIA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA
NA EDUCAGAO DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS

O campo da educagio, e em especial da historia da educagio, deixou ao
largo as medidas normativas'® que hoje, retomadas nos estudos das relagdes
étnico-raciais com a educacdo, sdo analisadas na pesquisa académica. As agdes
dos movimentos sociais negros se voltaram para o incentivo a educagdo formal,
entretanto muitos perceberam a reprodugdo do racismo no ensino e no seu
carater etnocéntrico, ou seja, a concepg¢do de uma superioridade de uma cul-
tura em relacdo a outras. Munidos dessa compreensao, os movimentos sociais
negros passam a reivindicar junto ao Estado brasileiro o estudo da histéria e
da cultura da Africa e dos afrodescendentes.

Educacéo e raga no Brasil foram estabelecidas em conjunto. As primeiras
medidas que constituiram o sistema educacional brasileiro tinham como prin-
cipal preocupagido a organizagao da nag¢do brasileira, e, das inimeras medidas
tomadas com esse intuito, centralizaram-se entre as décadas de 1930 e 1960'¢
as praticas na producio de um povo brasileiro que fosse destituido de seus
caracteres étnicos, africanos e indigenas.'” As primeiras iniciativas para inser-
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¢do nos curriculos escolares oficiais se voltaram para o ensino da histdria afri-
cana e afro-brasileira, cujas agdes datam das décadas de 1970 e 1980 nos de-
nominados ‘estudos africanos’.'®

A Convengdo Nacional do Negro pela Constituinte, de 1986, recomendou
a Assembleia Constituinte de 1987: “o processo educacional respeitara todos
os aspectos da cultura brasileira. E obrigatéria a inclusio nos curriculos esco-
lares de I, II, e III graus do ensino da histdria da Africa e da histéria do Negro
no Brasil”."”” As legislagoes em nivel local mostraram um processo gradativo
de incorporagido do ensino da tematica étnico-racial como proposta de uma
educagio voltada para novas relacdes raciais.

A partir da década de 1990, as a¢des focaram denuncias de estereotipia
em livros didaticos e de praticas preconceituosas nas escolas. Alguns munici-
pios passaram a atender parcialmente as reivindicagdes legais*® dos movimen-
tos sociais negros, os quais se organizaram e exigiram do Estado brasileiro que
as acOes de combate ao racismo se tornassem politica de Estado. Ainda na
década de 1990 a influéncia de organismos multilaterais e de uma concepgio
de educagio focada na produtividade e no investimento promoveu as medidas
para universalizacdo da educagdo. Paulatinamente, as a¢oes politicas dos mo-
vimentos sociais negros se reverteram em politicas educacionais para o com-
bate ao racismo. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997) corroboram a
ideia de existir um curriculo minimo para o ensino bésico e médio, o eixo
‘Pluralidade Cultural’, no qual se encaixam as questdes étnico-raciais, e refle-
tem um reconhecimento pelo Estado brasileiro da caracteristica multicultural
e racial da sociedade brasileira. No que se refere ao ensino de histéria, o lugar
da escravizag¢do ainda era predominante nessa época, com a forte influéncia
das leituras marxistas sobre a escravidio, por meio das quais as populagdes
africanas e negras entraram na histdria a ser ensinada.

No ambito estatal, a criagio do Grupo de Trabalho Interministerial Po-
pulagdo Negra (1998), resultante da Marcha Zumbi dos Palmares Contra o
Racismo pela Cidadania e a Vida (1995), se insere nas medidas de incorporagdo
dos contetdos relativos a historia africana e afro-brasileira e nas Politicas de
Acdo Afirmativa. A promulgacao da Lei 10.639/2003 se consolida como o re-
sultado de uma luta histérica dos movimentos sociais negros por uma educa-
¢do que contemple a diversidade e a diferenca.
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O Parecer CNE/CP 003/2004 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e Cul-
tura Afro-Brasileira e Africana, aprovado pelo Conselho Nacional de Educagdo
(CNE) em 2004, permitiu nortear a formulagdo de novas metodologias para o
ensino de historia, como a indicagdo da memoria diaspdrica e o estudo da
histéria dos quilombos. A promulgagdo da Lei e a aprovagdo das Diretrizes
mostram que tais medidas se voltam para a realizagdo de uma (re)educagio
das relagdes étnico-raciais brasileiras, visto que elas operam historicamente
marcadas por relagdes desiguais e discriminatorias.

A educagio das relagdes étnico-raciais é uma relacdo de ensino e apren-
dizagem que perpassa as relagoes entre brancos e negros, sendo, por isso, plu-
ral ao considerar outras etnias e grupos de pertencimento. Destaca-se a dimen-
sdo da multiplicidade das relagdes étnico-raciais, a importancia de posturas e
identidades positivas, um pertencimento racial ressignificado. Essa concepgao
de educar para as relagdes étnico-raciais traz questionamentos e propostas de
reformulagdo no interior das escolas e dos curriculos e nas praticas de educa-
dores.

A DIASPORA COMO RECURSO METODOLOGICO

Embora surjam algumas diferengas conceituais conforme a referéncia ted-
rica utilizada, a nogdo de diaspora acorda alguns elementos, como a nogdo de
saida ou dispersdo de um grupo para outro territério.”! Uma das questoes que
modificam a utilizagdo do termo é o papel da experiéncia da saida desses povos
e a produgao que constituem no lugar de chegada ou durante o trajeto de dis-
persdo. Aqui a referéncia de desterritorializacdo, inspirada na filosofia da dife-
renca, cunhada por Gilles Deleuze e Félix Guattari,? articula-se de forma seme-
lhante, ja que esse sentido de movimento e mudanga é central na perspectiva
desses autores. Com a mesma finalidade, a no¢do de espago e de suas multiplas
ocupagoes é fundamental. A nogio de didspora fratura o tempo e o espago, co-
loca como problematica metodolodgica a centralidade da experiéncia dos povos
em seus diferentes contextos, ou seja, diferentes processos diasporicos.

As diferentes nogoes que a didspora nos oferece permitem olhar de forma
plural a histéria dos negros dispersos, reapropriada mediante inimeros mo-
vimentos. Os movimentos pan-africanista e rastafari, por exemplo, congrega-
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ram um projeto de unido identitaria e de uma experiéncia comum das relagdes
entre tradi¢gdo e memoria e uma reconstrugio historica, podendo ser articula-
dos a outros movimentos identitarios e imprimindo uma estética ao positivar
os dreadlocks (cf. Cashmore, 2000).

A didspora permite uma relagdo mais criativa com o tempo histérico. Ja
¢é consenso que uma historicidade baseada em trajetdria linear fornece poucas
possibilidades metodologicas para o ensino de histdria africana e de cultura
afro-brasileira e africana. Quando nos voltamos para a pluralidade do univer-
so cultural africano e de suas reminiscéncias na cultura brasileira, essas dimen-
sOes exigem sua revisdo. Isso significa questionar a periodizagdo do tempo na
formagao dos historiadores. As temporalidades da pré-historia, histéria antiga,
moderna e contemporénea partem de um tempo e um espago a partir dos quais
se define o que é antigo, moderno ou contemporéineo. Essa medi¢do temporal
¢ informada por uma espécie de norma e pratica epistemoldgica que tem como
centralidade o espaco e o tempo ocidentais, mais especificamente europeus.

Ainda como recurso temporal, a didspora distorce as tematicas de origem
e volta, relacionando-as a uma concepgio de espago como dispersio e perten-
cimento a uma comunidade configurada fora das nog¢des arraigadas de um
Estado-nagdo, forjando termos como ‘africanos da didspora’. O pensamento
judaico no qual a ideia de diaspora se desenvolveu articulou essas nogoes de
pertencimento, permitindo uma identificacéo judaica dispersa, unida por pres-
supostos religiosos e culturais.

A diaspora permite um conjunto ampliado de sentidos cujo alargamento
pode ser visualizado no modo como a histoéria desses povos tem sido conside-
rada de forma interna aos seus processos de dispersdo. Isso pode ser visto nas
maneiras pelas quais as experiéncias de colonizagdo tém articulado colonizados
e colonizadores de forma diferenciada e interna a estrutura colonial e pos-
-colonial (Hall, 2009).

Ao colocarmos analiticamente a didspora na constru¢do metodoldgica
inventamos uma cisdo na relagdo espago/tempo. Diante de tais caminhos a
didspora se constitui como uma alternativa com a qual é possivel ensinar a
histéria dos africanos e de seus descendentes. Na histdria da Africa, o Conti-
nente nio aparece como um lugar predefinido, mas como um constructo plu-
ral, e, para que seu ensino compreenda essa pluralidade dindmica, requer-se o
uso de alternativas e ferramentas metodoldgicas.
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Para responder a essa outra relagdo com o tempo e o espago ¢ necessario
construir outra metodologia histérica, e a didspora nos possibilita essa nova
construgao, na medida em que ela rompe com um tempo historico teleologico,
linear, e nos permite analisar fendmenos como a colonizagio pela resisténcia
dos povos colonizados e pela relacio estabelecida entre eles nos espagos colo-
nizados. Como afirma Gilroy (2001), a didspora ativa nogoes de temporalida-
de e memdria desde a perspectiva dos subordinados. E possivel articular a la-
dainha dos escravizados durante o trabalho, as musicas de resisténcia das
descolonizagdes africanas cantadas por Bob Marley e as letras de rap contem-
poraneas para compreender como os africanos e seus descendentes tém utili-
zado culturalmente a musica como produgdo e resisténcia as suas condigoes.
E possivel construir aulas que utilizem as poesias da négritude produzidas na
Franga, os movimentos de libertagdo colonial dos paises africanos e as produ-
¢oes cinematograficas sobre as lutas pos-coloniais.

A historia africana pode ser ensinada desde a nog¢do de oralidade dos
Grids até a produgcio literaria africana contemporénea, das lutas de mulheres
e homens pela liberdade até a resisténcia pela escolha do suicidio a escravidao
(Gilroy, 2001). E, portanto, necessaria outra temporalidade para o ensino des-
ses conteudos, e a nogao de didspora ¢ particularmente rica, pois ela rompe
com a periodicidade comum ao campo historiogréfico do qual a maioria dos
cursos de formagéo de historiadores no Brasil é adepto.

Os estudos pds-coloniais tém buscado problematizar os canones histdri-
cos e rever a histdria desses povos. A colonizagdo, por exemplo, desponta da
escraviza¢do em uma relagdo hierarquica e coloca em cena a resisténcia, a
negociagio e a subversiao como elementos centrais das relagdes na colonizagio.
Um fator essencial nesse processo é a identificacdo dos trabalhos que constru-
iram suas anélises nessa dimensio e pouco avan¢aram em uma mudanga na
concep¢ao dessa tematica.

O termo “pds” opera uma quebra no tempo, visto que o termo pds-colo-
nial como teoria se alia aos outros “pds” feminismo, colonialismo, modernis-
mo -, mas nao do ponto de vista de uma producio teérica diferenciada, ‘ap6s’
(no sentido de continuidade) tais periodos, e sim como um novo olhar sobre
a maneira pela qual conceitos e nogdes sdo construidos. O ‘pos’ reune espacos
distintos e reorganiza suas temporalidades, rompe com categorizagdes bindrias
e nos obriga a considerar os conceitos em suas relagdes contingentes, relacio-
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nais e histdricas. Permite compreender de que maneira discursos racializados
sdo contados, narrados de forma repetida, cotidianamente,? formando tropos
estereotipados com os quais se criam as ideias que temos sobre os africanos e
os afrodescendentes.

A didspora nos auxilia também a operar o carater contingente da histdria,
possibilitando uma historicidade aos eventos - estudar e compreender como
eles se tornam historicos e qual lugar ocupam na histdria. Para o ensino de
histéria que pode utilizar a dimensao diaspdrica como recurso sugere-se a
apresentagdo dos eventos histdricos de forma nio linear, articulando tematicas
que comumente aparecem separadas nos cursos de historia e em boa parte dos
materiais didaticos disponiveis. Aqui entra o quilombo.

@) ESPACO DAS COMUNIDADES QUILOMBOLAS

Para aludir as comunidades quilombolas, marcaremos, em principio, o lu-
gar onde as consideramos para este texto. Pensamos o quilombo de forma dias-
porica. Consideramos a historiografia que busca compreender o movimento das
comunidades quilombolas voltando-se para o seu surgimento e para as relacoes
que elas estabeleceram com outros grupos. No entanto, colocamos o quilombo
diasporicamente ao lado desse campo consolidado da pesquisa sobre quilombos.
Pensa-lo de forma diaspoérica centraliza o espago e seu movimento.

Entre as principais referéncias historicas e socioldgicas das comunidades
quilombolas estd a visdo de que elas atuaram por um lado como uma insurrei-
¢d0 a0 escravismo e, por outro, como uma experiéncia de sociedades marcadas
por elementos pluriculturais.?* Em alguns momentos elas se opuseram ao go-
vernamento estabelecido no Brasil, mantendo-se de forma constante na his-
toria brasileira (Moura, 1988). Isso exige retomarmos o fato de que os quilom-
bolas, majoritariamente africanos e descendentes, ressignificaram seu papel
como comunidades resistentes ao escravismo brasileiro, o que ndo impediu a
presenca no interior do espago quilombola de pessoas como desertores e per-
seguidos.” Ou ainda, “indios, perseguidos, mulatos, curibocas, pessoas perse-
guidas pela policia, bandoleiros, devedores do fisco, fugitivos do servigo mili-
tar, mulheres sem profissdo, brancos e prostitutas” (Munanga, 2004, p.34),
cujos registros de participacdo em muitas comunidades quilombolas apontam
formas de socialibilidade entre esses grupos que escapavam a hierarquia social
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da época. Munanga destaca que “imitando o modelo africano, eles transfor-
maram esses territorios em espécie de campos de iniciagio a resisténcia, cam-
pos esses abertos a todos os oprimidos da sociedade ... prefigurando um mo-
delo de democracia plurirracial” (2004, p.63) ou pluricultural.

Ha inimeros processos historicos de ressemantizacdo para designar as
experiéncias de resisténcia a opressao dos negros no Brasil e em outros paises.
Entre eles ha pluralidade de termos: quilombos, quilombolas, mocambos e
comunidades remanescentes de quilombo sdo exemplos desse processo. A pa-
lavra, de acordo com o contexto histdrico, tem apresentado significados dife-
rentes, apontando transformagdes de ordem seméntica e pratica em sua utili-
zagdo. Assim, estudar quilombos no século XVII remete a caracteristicas
diferentes do que encontraremos nos séculos XVIII e XIX. Distancia-se de nds
a denominagao atribuida aos quilombos como “refugios de escravos fugidos”,*
mas, ao serem ressignificados, despontam nogoes sobre as formas de lutas
contra as investidas de destruicdo dos quilombos e resisténcias solidarias.”” A
pratica da quilombagem a época era também marcada pelo assalto, pelo se-
questro de outros escravizados, pela formagao de familias e pela recriagdo de
aspectos culturais africanos (Reis, 1996).

O histdrico da existéncia de quilombos nio se restringe ao Brasil. Grupos
de diferentes denominagdes (palanques na Colombia, México, Equador e
Cuba; cumbes na Venezuela; marrons no Haiti, nas ilhas do Caribe Francés,
Suriname, Estados Unidos, Guiana e Jamaica; cimarrons na América Espanho-
la, marrons e bush negroes na Guiana Francesa)® expressaram e expressam em
diferentes localizacoes a inconformidade com um sistema de exclusdo social e
opressao, principalmente aos negros e seus descendentes, mas que também se
estende aos camponeses, pobres e marginalizados. Firmaram-se como espago
politico e social de dominio dos excluidos, espagos de resisténcia.

Atualmente, uma caracteristica comum as comunidades quilombolas dos
séculos XX e XXI é o trago da luta, prioritariamente luta pela terra. Tal acdo
vem sendo acompanhada por varios setores da sociedade organizados em
grupos de reivindicag¢do social, com destaque para os movimentos sociais ne-
gros. No 4mbito legislativo, a mais significativa conquista é voltada ao con-
teudo do Art.° 68 das Disposi¢oes Transitorias da Constituicdo Brasileira de
1988, que prevé:
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§ 68° Aos remanescentes das Comunidades de Quilombos que estejam ocu-
pando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emi-
tir-lhes os respectivos titulos.?

Além do direito a permanéncia na terra, o processo de reconhecimento
assegura a posse da terra a esses grupos, coletivizando-a, obedecendo a prin-
cipios que propdem “utilizagao do solo e recursos naturais em geral, de forma
ecologicamente equilibrada, por interesse histérico, cultural, cientifico, publi-
co, econdmico e por justica social”.*

Segundo Clévis Moura o quilombo foi uma forma de resisténcia ao escra-
vismo, representativa na medida em que conheceu registros durante todo o
periodo escravista e mantém uma nogdo de ‘recriacdo’ aos modos de vida de
alguns reinos africanos, como especialmente em Palmares.’® O enfoque de
Moura é importante, pois constrdi a andlise por meio da agdo do escravizado,
fornecendo uma analise da unicidade atribuida ao escravizado negro - sua
passividade. O autor se junta a outros, como Décio Freitas, que empreenderam
uma critica historiografica e socioldgica ao estudo das revoltas escravas e da
nocdo de democracia racial presente a época de suas publica¢des. Contempo-
raneamente, sua caracteristica de resisténcia persiste para ser preservada como
um espac¢o do campo,* sendo denominados como ‘comunidades remanescen-
tes de quilombo’.

Com base nessa proposi¢io, comunidades de todo o Brasil vém buscando
o reconhecimento como quilombolas. Com ressalvas ao termo ‘remanescen-
tes’, alvo de discussoes e embates, cabe ao grupo considerar-se ‘quilombola’ e
se autodefinir como tal, tragando seu percurso historico, cultural e étnico. De
acordo com a legislacdo,” ser remanescente de quilombo esta diretamente
associado ao uso que se faz das ‘terras de preto’ e ao processo histdrico-cultu-
ral que alicer¢a o grupo. Como varias comunidades ainda se encontram em
processo de reconhecimento, salientamos que o que se observa - além do re-
conhecimento ou titulagdo de cunho legal - ¢ o interior desses espagos, deno-
minando-os indistintamente como comunidades quilombolas, e seus habitan-
tes, como quilombolas. Embora conscientes de seu processo dindmico de
formacio e das varias interferéncias culturais a que estdo atreladas, dedicamos
maior atencdo a relagdo que essas comunidades constroem com uma ances-
tralidade africana, sua cultura, histéria e didlogo com o presente. Como pro-

Revista Historia Hoje, vol. 1, n° 1




Diasporas e comunidades quilombolas

dugdo de resisténcia, a agio dos quilombos passa a ser denominada de quilom-
bagem, articulando-se com a a¢do dos movimentos sociais negros
contemporineos, o que permite ao historiador em sala de aula construir ana-
logias entre as formas de resisténcia atuais.

EDUCAGAO QUILOMBOLA

Na consideracdo das diretrizes que propdem o ensino de historia da Afri-
ca e cultura africana e afro-brasileira algumas possibilidades sao abertas. A
primeira retoma a linguagem, ao observarmos que os livros, artigos e materiais
didéticos que fazem referéncia ao quilombo trazem em sua maioria uma ima-
gem de Zumbi ou uma imagem de um espago quilombola do periodo colonial,
produzindo uma determinada linguagem que é retomada quando se atém a
esse tema. E possivel recriar uma revisdo do ‘quilombo histdrico’, trazendo
para nosso cotidiano as comunidades quilombolas hoje, observando sua pro-
dugdo histdrica, cultural e modo de viver e fazer educagido. Pode-se atentar a
essa construgdo com aulas a respeito da constituicdo dos quilombos, sua atual
luta pela terra e os diversos conflitos agrarios presentes na sociedade brasileira.

Em ambas as possibilidades, podemos tratd-las diasporicamente, repen-
sando uma estrutura metodoldgica do ensino de histéria, o que pode ir além
das estratégias convencionais de leitura e compreensao de textos didaticos. Tal
ideia segue o principio de que é necessario considerar o proprio dado consti-
tutivo do ensino de histéria e da propria historia, ou seja, reconhecer que a
histéria como disciplina cientifica ou forma de pensamento infere o “olhar
retrospectivo sobre os objetos, a certeza de que cada uma das realidades que
observamos no presente pode e deve ser mais bem compreendida através do
conhecimento de sua inser¢do no tempo”.**

A titulo de exemplo, podemos considerar as praticas desenvolvidas no
ambito de pesquisa etnografica junto 8 Comunidade Remanescente de Qui-
lombo de Bombas, no interior do estado de Sao Paulo.*® O trabalho teve enfo-
que na experiéncia da ludicidade infantil e nos saberes produzidos com e entre
as criangas na comunidade, observando também a relacio entre o ludico e a
construgdo de conhecimentos genuinos da comunidade entre os demais habi-
tantes. Ha uma dimensédo pedagogica inserida na comunidade, que figura no
lugar do que se denomina educagio nao formal. A ideia é que se pode aprender
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histéria além do que estd no livro didatico ou apostila, mas que é possivel
compreendé-la, ensind-la e aprendé-la na dindmica em que estamos inseridos,
transformando a logica do “curriculo uniforme”,* pois o considerado ‘nao
saber’ também é conhecimento.

Em linhas gerais, a comunidade apresenta aspectos peculiares quanto a
sua formagdo e organizagdo. Localizada no centro da floresta, prescinde de
saneamento basico, energia elétrica ou estrada, tendo seus moradores de se
deslocar por trilhas. A organizagao social é marcada por papéis definidos, for-
temente marcados pelo género, prefigurando uma dimensao ‘invisivel’ ¥ das
normas sociais validas no interior da comunidade.

O plural se apresenta como uma diversidade de jogos, brincadeiras e si-
tuagdes ludicas. Dentre os mais conhecidos estdo a mancala e pernas de pau,
que permitem ver como as criangas em diversos espag¢os inspiram suas brin-
cadeiras a partir de referéncias culturais - no caso citado, matrizes africanas
-, embora elas também estejam conectadas com a sua contemporaneidade,
como nos momentos em que brincam com o celular. Hoje, o ladico assume
forma variada, transitando entre o saber local e os saberes advindos do convi-
vio com outros espagos e pessoas. Por exemplo, os mais jovens ouvem musicas
como o rap, como os jovens que vivem nas cidades, mas ndo deixam de ouvir
cangoes sertanejas e conhecem dangas tradicionais como o fandango.

Na comunidade existem escolas iniciadas com as pessoas do local: os que
mais sabiam ensinavam aos outros, até o reconhecimento pelo poder publico
municipal. Quando essas iniciativas foram reconhecidas como escolas publi-
cas, os professores que passaram a atuar deixaram de ser necessariamente do
entorno e trouxeram outras referéncias, normalmente de experiéncia urbana.
Os materiais didaticos utilizados partem de outra realidade e pouco ressoam
no fazer cotidiano dos habitantes de Bombas. Uma vez que essas escolas fazem
parte da rede municipal, os materiais didaticos, sobretudo apostilas indicadas
pela Secretaria de Educagdo, uniformizam o conhecimento, sem atentar para
a diversidade do conhecimento ou para as especificidades do contexto. Deslo-
cam, quando ndo renegam, os saberes produzidos pela comunidade.

Tornando mais claro: as narrativas do grupo recuperam tradi¢des que
dialogam com o passado e o presente, com a histdria, trazendo elementos
(categorias do saber histérico) como trabalho, terra, tempo, espaco, ocupagiao
territorial, exploragao capital, classe social, divisdo de trabalho, género, rela-
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¢des raciais, cultura e sociedade. Exemplo: um dos moradores mais antigos
conta que seu pai nunca teve documento, e que ele, o filho, no dia em que o
pai faleceu, tirou “os dois documentos: o de nascimento e o de morte”.

Com base nesse relato, e em varios outros, ¢ possivel a um professor de
histéria do ensino fundamental e mesmo do ensino médio abordar algumas
questdes historicas. Brincadeiras como o canjém, um tipo de balanco, e tilim-
buque, espécie de gangorra, apontam para saberes em que a notoriedade cen-
tra-se no corpo, como espago de experimentagio, e na linguagem, que revela
o processo de significagdo proprio da comunidade, pois essas brincadeiras, da
maneira como acontecem, s6 podem ocorrer na floresta: para se balancar no
canjém é preciso um cip6 forte para cruzar determinado espago, de um ponto
a outro; quanto ao tilimbuque, constru¢io com restos de toras de madeira,
carece do conhecimento dos mais velhos tanto para fazer a armagao desse tipo
de gangorra, quanto para a escolha das madeiras resistentes o suficiente para
servirem de base.

O didlogo com sujeitos até entdo silenciados, ou classificados na categoria
coadjuvante ou figurativa, inverte a proposi¢do do ensino denominado tradi-
cional em historia. A oralidade, muito presente em historias, causos, lendas e
cantos, traca a identidade dos habitantes em meio a diversidade e marca outra
relagdo com o conhecimento, levando em consideragdo aquilo que ainda néo
foi padronizado ou estereotipado nos livros didaticos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Autores do campo de ensino de histéria® tém demonstrado que a area
nao pode se constituir por meio de uma histdria unica, seja ela calcada nos
livros didaticos, manuais de ensino ou apostilas, seja em uma unica referéncia
- a eurocéntrica, por exemplo -, consolidando um ensino “com pouca critica
e pouca criatividade” (Fonseca, 2010). Apontam também lacunas no processo
de formagao do professor de Histdria, principalmente o desgaste do campo
com a proposi¢ao, na década de 1970, da forma¢ao em curso Gnico para His-
toria e Geografia, na extinta grade dos Estudos Sociais. A perda da especifici-
dade e da reflexdo em torno do ensinar e aprender historia ainda é observada
em institui¢oes escolares onde primam o livro, o resumo e o questiondrio co-
mo tripé do ensino. Porém, o licenciado em histéria ndo é o inico a trabalhar
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com seu ensino: nos primeiros anos de escolarizagio os pedagogos sdo respon-
saveis por articular o campo, e nem sempre a formacio desses profissionais
atenta para as demandas do ensino de historia, fato que pode gerar equivocos
e consequéncias nos anos posteriores. E nesse cendrio que se insere o desafio
de ensinar e aprender histdria no século XXI.

No decorrer do debate proposto neste texto foram trabalhadas algumas
questdes epistemoldgicas e metodoldgicas sobre o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana. A questdo do método é um dos pontos chaves na
perspectiva do ensino, especialmente no que toca ao ensino de historia. Des-
taca-se assim a categoria didspora e a dimensio dos quilombos como alterna-
tivas metodoldgicas criativas para ensinar a histéria das populagdes africanas
e de seus descendentes.

Tais nogdes rompem com os elos nodais na constru¢do do conhecimento
histérico. Rompimento, aqui, ndo significa uma ruptura vazia na qual a pro-
posta seria trocar uma perspectiva pela outra, romantizando a histdria e seu
ensino, mas potencializar diversas formas de construir metodologias conforme
o conteudo a ser ofertado. Implica considerar as especificidades locais e regio-
nais de escolas, perfis de estudantes e professores, o que permite ampliar as
formas de ensinar histéria. Em relagio ao estudo de histdria da Africa e cultu-
ra afro-brasileira e africana as caracteristicas especificas sobre o lugar dessas
tematicas no ensino da histdria é fundamental. Aqui consideramos que o en-
sino desses contetidos especificos deve ser construido de forma orgénica na
preparacio da didética dos conteudos.

Os cursos de formagdo de profissionais da educagdo sobre a temédtica da
educacio das relagdes étnico-raciais apontam que esses profissionais mantém
uma ideia estereotipada sobre o Continente africano e sobre as pessoas que
habitam esse espago. Muitos tiveram pouca ou nenhuma incursao nesses con-
tetdos, durante sua trajetéria escolar. Com os historiadores em formagao isso
se repete, sendo flagrantes nas salas de aulas as opinides ainda enviesadas sobre
os africanos e seus descendentes. A publicacdo em portugués da Coleciao His-
toria Geral da Africa,” sob indica¢do da Unesco, vem agir no sentido de dis-
ponibilizar um material denso sobre a histéria do Continente africano. A des-
cri¢do dos capitulos por historiadores dedicados ao tema da histéria africana
revela postura que aponta para uma constru¢io histoérica sobre os africanos e
suas produgdes culturais, de forma a considerar suas especificidades, e permi-
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te aos profissionais do ensino de historia buscar fontes diversas como mapas,
relatos e imagens para compor uma didatica para o ensino da histéria africana
e de seus descendentes.

O grande desafio para estudantes e professores esta na busca de tais fontes
e documentos. Deve-se considerar que uma das possibilidades de ‘releitura’
concentra-se nas proprias fontes oriundas da histéria considerada tradicional.
O trabalho com todo tipo de iconografia,* mitos,*" didrios de viagem,* contos
tradicionais, provérbios,* filmografia* e literatura® pode ser ressignificado a
partir da apresentacio e discussdo do conceito de quilombo para além do ‘re-
fugio de escravos fugidos’, aproximando os alunos de outra referéncia para os
quilombolas. Tais possibilidades podem auxiliar o professor a trazer as expe-
riéncias dos estudantes para a sala de aula. Embora esse discurso tenha se
tornado lugar-comum na educagio, s6 é possivel pensar uma inter-relagao
com a dimensdo quilombola ouvindo de fato o que essas pessoas tém a dizer
sobre si mesmas e suas histdrias, observando e registrando seu cotidiano e
fazeres. E preciso considerar as experiéncias desses espacos e 0 que podem nos
ensinar sobre formas de sociabilidade, saberes tradicionais e relagdes interge-
racionais, entre outras experiéncias.

Contemporaneamente o fendmeno do racismo e a percep¢ao das diferen-
¢as sdo condicionados a uma confluéncia de elementos, lingua, nacionalidade
e religido. Operam em uma processualidade que configura nossa apreensiao
das diferencas, e esse movimento é instavel e contingente. Todo esse universo
abrange caracteristicas especificas no ensino de histéria da Africa e das cultu-
ras de seus povos e descendentes.

Esses contetidos nos colocam também o desafio de repensar a funcéo do
ensino de historia e a importancia de seu estudo. Néo se pode ensinar sobre a
histéria dos povos africanos e o movimento da didspora negra sem compreen-
der as experiéncias diasporicas vividas por esses grupos. Ndo se pode também
ignorar a estrutura e a funcionalidade do racismo brasileiro e sua perpetuagao
mesmo no ambiente escolar. Tal postura exige que tenhamos uma compreen-
sdo da presenca das varias faces em que o fendmeno do racismo se perpetua,
e nesse sentido o ensino de histéria e da cultura dos africanos e de seus des-
cendentes nos oferece um caminho para uma historia plural.
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NOTAS

! CASTRO, Amélia D. O ensino: objeto da didatica. In: CARVALHO, Anna Maria P. de.
Ensinar a ensinar: didatica para a escola fundamental e média. Sdo Paulo: Cengage Lear-
ning, 2001. p.13-29.

> ANDERSON, Benedict. Comunidades imaginadas: reflexdes sobre a origem e a difusao
do nacionalismo. Trad. Denise Bottman. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2008. p.330.

* Nao esquegamos o contexto e o impacto da analise de Hegel sobre a auséncia da histéria
dos povos negros africanos a época, “A Africa ndo é uma parte historica do mundo”
(HEGEL, G. W. E. Filosofia da Histéria. Brasilia: Ed. UnB, 1995, apud OLIVA, Anderson
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