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Resumo

Este artigo foi elaborado a partir de uma reviséo bibliografica sobre o tema e enfoca as tendéncias da relacdo
psicologia e educacdo ao longo da historia, a partir de uma perspectiva sociocritica. Pretende contribuir na
reflexdo sobre as possibilidades de atuacdo em psicologia educagéo escolar sinalizando para o fato de que
as construcdes cientificas em psicologia repercutem nas praticas pedagogicas. Por uma questdo didatica,
dividimos nosso texto em reflexdes sobre quatro modelos de atendimento psicolégico em contextos
educativos escolares. Partimos de um modelo de atendimento psicométrico, analisando o pano de fundo
social sobre o qual ele foi construido, seus objetivos ideolégicos, a repercussdo da teoria no mundo e na
educacao. Em seguida, apresentamos os modelos clinico e preventivo construidos sob a influéncia da
psicanalise que, apesar de mudar a visdo sobre a origem das diferencas atuais, ndo provocaram mudangas
significativas na visdo sobre as dificuldades educacionais e por sua vez no contexto concreto da escola. Para
finalizar apontamos algumas caracteristicas de um fazer psicolégico escolar critico, que tem como objetivo
realizar, juntamente com os atores que compdem o cenario pedagogico e da escola, mudangas que gerem
a possibilidade de que a escola cumpra seu papel social de possibilitar a todos que por ela passarem a
apreensdo dos saberes construidos pela humanidade ao longo tempo.
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Abstract

This article originated from a bibliographical revision and focuses on the trends in school psychology
throughout history, from a social perspective. It intends to contribute on the reflection about the possibilities
of performance in the field of school education psychology, noting the fact that the scientific knowledge in
psychology resound in the pedagogical practices. For a matter of didactics, the text is divided in reflections
about four models of psychological care in school environments. The research started from a model of
psychometric care, analyzing the social background it was built upon, its ideological goals and the
repercussion of the theory in the world and in education. Then, clinical and preventive models built under
the influence of psychoanalysis were presented and, although they alter the point of view on the origin of
individual differences, they did not cause significant changes in the perspective about educational difficulties
nor in the solid context of school. In the end, the author points out some characteristics of a conscious school-
based psychological work, which has the goal of making, along with the members of the school scenario,
changes that generate the possibility for the school to fulfill its social role of making possible for all the students
to apprehend the knowledge gathered by mankind throughout time.

Keywords: Psychology, Educational; History; Trends.

1 Professora substituta de Psicologia da Educacdo Escolar na Universidade Federal de Uberlandia. Psicdloga Especialista em
Psicologia Escolar: Processos de Aprendizagem e de Escolarizacdo pela USP. —
Endereco para contato: Rua Acre, 941 B. Umuarama, Uberlandia - MG. CEP: 38402-022.
E-mail: aottoni@yahoo.com.br

Psicologia Argumento, Curitiba, v. 23, n. 42 p. 17-23, jul./set. 2005. 17



Aline Ottoni Moura Nunes de Lima

“A compreensdo do texto, a ser alcancada por
sua leitura critica, implica a percepcdo das
relacBes entre o texto e o contexto”.

(Paulo Freire)

Este artigo € uma versdo modificada do
primeiro capitulo de monografia apresentada ao
Instituto de Psicologia da Universidade de Sao
Paulo (USP) 2 como parte dos requisitos para o
titulo de especialista em Psicologia Escolar: pro-
cessos de aprendizagem e de escolarizacdo. Pre-
tendemos fazer um levantamento historico da re-
lacdo da psicologia com a educacdo desde o seu
inicio.

A importancia e a atualidade deste tema
se justificam porque somente quando analisamos
retrospectivamente como a psicologia respondeu
ao longo de sua histdria, enquanto ciéncia, ao cha-
mado da educagdo, € que podemos entender o
significado da participacdo dos psicdlogos na es-
cola atualmente e vislumbrar possibilidades de atu-
acOes alternativas aguelas que se tornaram hege-
monicas.

No Brasil, conforme nos alerta Goulart
(2003), foi a Psicologia que derivou da Psicologia
da Educacéo. Esta, desde o inicio do século passa-
do, tem sido chamada pela educacgéo para funda-
mentar teoricamente questdes importantes da edu-
cacdo escolar, se constituindo no primeiro campo
de aplicacdo daquela ciéncia. No entanto, Lourei-
ro (1997) denuncia que apesar das explicagbes
oferecidas pela psicologia para os problemas pe-
los quais passa o sistema de ensino brasileiro, ndo
se véem mudancas significativas ao longo dos anos.

A partir de varias questdes levantadas a
respeito das explicacBes oferecidas pela psicolo-
gia aos problemas da educacdo, faz-se urgente uma
postura comprometida com as preocupacdes da
comunidade educativa escolar que, vinculando
teoria e pratica, possam, como propde Coll (2000),
contribuir para a compreensdo e melhoria das préa-
ticas em contextos educativos concretos, o que
precisa ser realizado levando-se em conta a neces-
sidade de adotar posturas ideoldgicas e morais.

Para que possamos efetivar uma prética
consciente, que leve em conta as desigualdades
sociais e seus efeitos na escolarizacdo de nossas
criancas e jovens, é preciso compreender 0 N0sso
estar no mundo, situando-nos historicamente. Sen-

do assim, segundo Patto (1984), “a analise da cons-
tituicdo histdrica e da esséncia da psicologia cien-
tifica é imprescindivel, pois nos permitird enten-
der mais a fundo o significado de sua participacéo
nas escolas...”.

Neste artigo, faremos um breve relato para
relembrarmos como, ao longo da histéria, vem se
dando a relacdo da psicologia com a educacéo.
Delineando os caminhos e des-caminhos dos psi-
cologos a partir de uma visdo hegemonica clinica
até chegarmos a uma perspectiva critica de psico-
logia escolar.

Entdo, o que vinha fazendo o psicélogo
escolar desde o final do século XIX, marco de liga-
cdo da psicologia com a educa¢do? Por uma ques-
tdo didatica, dividimos nosso texto em quatro mo-
delos com base em posturas de atendimento psico-
I6gico nos contextos educativos escolares, mas nao
podemos toma-las como se fossem sendo substitu-
idas uma pela outra. Coll (2000) nos confirma que
ainda hoje ha influéncias desses modelos no traba-
Iho de psicélogos e pedagogos responsaveis pela
elaboracdo de politicas educacionais. Passamos a
apresentacdo sucinta de cada um dos modelos.

2.1. O modelo psicométrico -
medindo, classificando, segregando...

A psicologia adquiriu seu status cientifi-
co em 1879 com a inauguracao do Laboratério de
Psicologia em Leipzig, na Alemanha, por Wilhelm
Wundt. Este médico, fisiologista, interessava-se por
desenvolver estudos sobre a psicofisiologia dos
processos mentais, ou seja, sobre 0s processos ele-
mentares da consciéncia. Seu estudo “(...) apre-
senta-se como 0 marco que ensejou o estudo do
comportamento humano sob a 6tica das ciéncias
fisicas e bioldgicas, desconsiderando os estados
subjetivos na compreensdo do homem e suas rela-
coes” Yazlle (1990).

Wundt foi precedido por Francis Galton
(1822-1911) que, em 1869, publicou sua obra “He-
reditary Genius” como inicio de seu projeto euge-
nista, baseando-se na obra “A Origem das Espéci-
es” de seu contemporaneo e parente, Charles Da-
rwin. A partir dai, realizou vérios trabalhos em seu
laboratdrio de psicometria, no University College

2 Orientadora: Professora Doutora Elenita de Ricio Tanamachi; ano de conclusao, 2001.
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de Londres, tendo como objetivo principal medir
a capacidade intelectual e provar a determinacao
hereditaria das aptidées humanas, para que fosse
possivel selecionar os mais capazes, aprimorando
a espécie humana.

O periodo pos - revolucdo industrial, com
a vitéria da burguesia liberal, € o pano de fundo
sobre o qual Galton desenvolveu sua teoria. Num
contexto em que a burguesia emergente reafirma-
va seu poder tendo como base o liberalismo, pau-
tado num ideal de igualdade de oportunidades para
todos, as diferengas entre classes sociais eram con-
cebidas a partir da explicacdo de que uns eram
mais capazes do que outros, recebendo respaldo
nos instrumentos de medida de inteligéncia e per-
sonalidade criados por Galton.

A primeira escala métrica de inteligéncia
infantil foi desenvolvida por Binet, na Franca em
1905. “Sua passagem (...) para o laboratério de
pedagogia experimental, (...) foi um passo decisi-
VO na constituicdo do primeiro método em psico-
logia escolar, do qual até hoje nédo se libertou: a
psicometria” (Patto, 1984). Tinha como objetivo
desenvolver instrumentos que possibilitassem a
selecdo, adaptacdo, orientacdo e classificacdo de
criangas que necessitassem de educacdo escolar
especial em normais e anormais.

Houve repercussédo desse estudo em todo
0 mundo. As escolas européias e as localizadas na
América do Norte adotaram os testes, que estavam
sendo estudados em larga escala, e com eles, as
consequéncias pedagdgicas que deles advém, como,
por exemplo, a divisdo de criangas em grupos ho-
MOogéneos, separacdo em normais e anormais e uma
selecdo do que seria ensinado a cada um deles.

Enquanto isso, suas colbnias européias
lutavam pela introducdo dessa nova “moda edu-
cacional” em suas escolas. Por volta de 1906, no
Rio de Janeiro, Manoel Bonfim fundou o Labora-
torio de Pedagogia Experimental, planejado por
Binet (Paris), junto ao Pedagogium, 6rgao funda-
do a fim de incentivar melhorias educacionais, que
se transformou em um centro de cultura superior,
em 1897. Em um estudo sobre a histdria da psico-
logia brasileira, encontramos um relato sobre o
ensino da psicologia nas escolas normais, no sé-
culo XIX, que demonstra a influéncia européia e
norte-americana na sociedade brasileira.

Massimi (1990) aponta que, para formar
um corpo docente competente e adequado quan-
to as necessidades do sistema educacional brasi-

leiro, as escolas normais procuram elaborar e ins-
truir seus alunos em uma metodologia cientifica
do ensino, inspirada nos modelos europeus e nor-
te-americanos.

Patto (1984) traz a informacéo de que “(...)
a primeira funcdo desempenhada pelos psicolo-
gos junto aos sistemas de ensino, (...) no Brasil,
(...), foi a de medir habilidades e classificar crian-
cas quanto a capacidade de aprender e de progre-
dir pelos varios graus escolares”.

A influéncia das idéias do movimento
psicométrico, na atuacao dos psicélogos no Brasil,
fica notéria, segundo Yazlle (1997, na apreciacdo
da tese para ingresso na Escola Normal de Recife,
de Ulisses Pernambucano, em 1918, intitulada “Clas-
sificacdo de Criangcas Anormais”.

Essa postura é segregadora, pois, na me-
dida em que categorizamos as criangas e jovens,
estamos excluindo-os da possibilidade de vivenciar
0 processo educacional regular e corremos o risco
de, segundo Machado (1994, p. 63), aprisionar a
diferenga num sistema negativo, comparativo.

Esses trabalhos trouxeram de positivo o
inicio de um movimento pioneiro de assisténcia a
criangas excepcionais, ao qual, mais tarde, se en-
gajaria a psicéloga e educadora Helena Antipoff,
chegada ao Brasil em 1929.

2.2. O modelo clinico: saude x
doenca... diagnosticando...

No inicio do século XX, as producdes em
Psicologia cresciam aos borbot&es e os estudos de
Sigmund Freud (1856-1939) sobre a psicandlise
vieram mudar a visdo a respeito da origem das
diferencas pessoais. Com a elaboracdo de uma te-
oria que considerava a relagdo do individuo com
0 grupo familiar determinante da personalidade
(que se forma ao longo do processo de desenvol-
vimento) e, por sua vez, de como este individuo
se posicionard no mundo, lancava-se um questio-
namento oportuno para a visao do inatismo.

A psicanalise foi trazida para o Brasil pe-
los médicos que, por sua vez, foram 0s primeiros
a produzir conhecimentos psicologicos neste pais.
Nas faculdades do Rio de Janeiro e da Bahia, da-se
uma introdug¢do ao modelo clinico de psicologia
escolar, inspirado na medicina, cujo objetivo era
psicodiagnosticar e tratar criangas que apresentas-
sem problemas de aprendizagem.
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E importante salientar qu, no Brasil, mes-
mo com a adoc¢ao da teoria psicanalitica como base
tedrica para explicacdo dos problemas de apren-
dizagem, muitos foram os estudos que continua-
ram utilizando os pardmetros de normalidade para
classificar as criancas. O que temos de novo é que
as criancas anteriormente classificadas como anor-
mais sdo, a partir de agora, denominadas criancas
problema.

Segundo Moysés e Collares (1992), o neu-
rologista americano Strauss, em 1918, “lanca a hi-
pétese de que os disturbios de comportamento
(...) e os de aprendizagem poderiam ser conse-
quentes de uma lesdo cerebral minima”. Teoria que
s6 se legitimou efetivamente a partir da década de
60 do séc. XX e que, até hoje, além de influenciar
as préticas psicoldgicas e educacionais que pre-
tendem classificar criangas como normais e anor-
mais, continua dando margens a pesquisas.

2.3. O modelo preventivo:
antecipando, clinicando...

Com o advento da psicanélise e, com ele,
de novas explicacBes que situavam 0s problemas
de aprendizagem nas influéncias ambientais, mais
especificamente no desajuste familiar e, concomi-
tante ao processo de biologizagdo do comporta-
mento, que favorece a patologizagédo destes, tinha-
se um terreno fértil para a disseminacao da pratica
psicolégica de psicoterapia e orientagdo familiar,
frente a problemas de aprendizagem e a atribui-
cdo de rotulos.

Isto se deu num contexto socioideologi-
co caracterizado pelo periodo pos-Primeira Guer-
ra, quando a “sociedade aristocratica rural, (...)
entrava para a fase de industrializacdo brasileira,
enguanto projeto social de modernizagdo”, Yazlle,
(1997). A maioria da populacdo néo tinha acesso a
escola e, portanto, ndo estava qualificada para o
mercado de trabalho.

Surgiu o Movimento de Higiene Mental
(década de 20 e 30 do século XX), com fun¢Bes
preventivas de orientacdo, assisténcia, pesquisa e
ensino de técnicos especializados em desajusta-
mentos infantis. Esse movimento partia do princi-
pio de que o profissional de Psicologia deveria se
adiantar aos problemas e cuidar do controle do
bem-estar social e individual da na¢do. Era neces-
sario que as criancas fossem qualificadas para se

conquistar o ideéario do Estado Novo de industria-
lizacdo.

Essas praticas psicoeducacionais ainda
estdo presentes nos dias de hoje em muitas insti-
tuicbes de ensino no nosso pais, e tém sido de-
nunciadas por vérios autores, direta ou indireta-
mente. Pode-se vé-las nos Servicos de Orientagdo
Educacional e Psicologia Escolar, por meio de aten-
dimentos individuais aos alunos frente a questdes
gue dizem respeito ao cotidiano escolar, em enca-
minhamentos a psicopedagogos de criangas com
problemas de aprendizagem, etc.

Temos exemplos de préticas reveladoras
da postura clinica no ambiente escolar, de carater
especialmente adaptacionista, que situa o proble-
ma no aluno ou, quando mais camuflada, desloca
o foco para o professor. Heranga que recebemos
de uma psicologia exercida no inicio do século
XX, quando “(...) a escola, seus procedimentos e
objetivos ndo eram objeto de questionamento, nem
mesmo enquanto variaveis que poderiam gerar
problemas de aprendizagem e de ajustamento”
(Patto, 1984).

2.4. O modelo compensatoério: novas
explicacgdes, velhas posturas...

No Brasil, a partir da década de 70 do
séc. XX, chegaram as idéias produzidas nos Esta-
dos Unidos, que constituiam a Teoria da Caréncia
Cultural. Essa teoria surgiu diante da necessidade
de se conter as tensdes geradas pelos movimentos
reivindicatorios das minorias raciais. Compunha-
se de diversos trabalhos que explicavam “a discre-
pancia de rendimento escolar observada entre as
criangas dos Varios niveis scio-econémicos” (Sou-
za, 1997).

De acordo com esse conjunto de idéias,
as criancas de segmentos sociais pobres em recur-
sos financeiros ndo possuem as mesmas aptiddes
para o aprendizado que as de classe privilegiada
e, portanto, precisam aprender com recursos dife-
rentes dos oferecidos aos outros. Os ambientes em
gue vivem geram deficiéncias nutricionais, percep-
tivo-motoras, cognitivas, emocionais e de lingua-
gem e ainda sdo vitimas da desestruturacao famili-
ar incapaz de fornecer uma base segura para a
vida da crianga.

Diante dessa explicagédo, foram realizados
Programas de Educacdo Compensatéria, voltados
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para as criancas carentes, primeiro nos Estados
Unidos e depois no Brasil. “(...) disseminando a
crenca de que todos os esfor¢os estdo sendo em-
penhados no sentido de escolarizar os filhos da
pobreza e sanar suas deficiéncias” (Patto, 1984).

Com a consideragdo das diferencas cul-
turais, percebe-se uma tentativa da Psicologia em
considerar os aspectos sociais dos “problemas de
aprendizagem”, mas ainda havia desconsideracao
das dimensdes ideoldgicas presentes na teoria em
voga, 0 que ndo provocou mudangas de postura
em psicologia escolar.

Segundo Patto (1984), o psicélogo reali-
zava um trabalho voltado para o diagnostico das
deficiéncias dos carentes mediante testes psicol6-
gicos, detectando suas incapacidades e buscava,
juntamente com outros profissionais de educagéo,
programar meios psicopedagogicos que possibili-
tassem a aprendizagem das criancgas.

O psicologo passou a assumir a funcao
técnica, coerente com a antiga clinica, por seu ca-
rater individualizante, de assessoria aos professo-
res, aqueles que “ndo sabem”. Essa perspectiva
aparece claramente em textos como o de Reger,
gue define o objetivo béasico do psicdlogo escolar:
“(...) ajudar a manter a qualidade e a eficiéncia do
processo educacional através da aplicacdo dos
conhecimentos psicoldgicos (...) enquanto educa-
dor comprometido com a identidade do académi-
co, 0 psicologo escolar pode tentar ensinar outros
profissionais no sistema escolar” (Reger, 1989).

E importante esclarecer que, mesmo ao
atender o grupo de professores, 0 psicélogo esta
adotando neste momento histérico uma postura
individualizante, por ndo estar considerando ain-
da todo o cenério educativo escolar, mas apenas
um de seus componentes.

A merenda escolar e os grupos de refor-
co de aprendizagem, os materiais produzidos para
a estimulacao precoce de criancas pré-escolares e
as Escolas Municipais de Educagéo Infantil foram
medidas adotadas a fim de “solucionar o proble-
ma da dificuldade de escolariza¢do das criangas e
adequa-las melhor as exigéncias da escola” (Sou-
za, 1997). Estas, entre outras, sdo algumas heran-
cas deste modo de entendimento dos problemas
de aprendizagem.

Ndo é sem motivo que as dificuldades
escolares que causam o fracasso tém sido freqiien-
temente atribuidas a caracteristicas individuais das
criancas: “(...) a psicologia encobre o papel cum-

prido pela instituicdo de reproduzir no &mbito da
distribuicdo dos bens culturais a desigualdade ca-
racteristica da distribuicdo dos bens materiais” (Lou-
reiro, 1997).

A psicologia sempre se fez presente na
educagdo, principalmente criando critérios para
classificar as criangcas que ndo estavam adaptadas
aos padrdes ideais estabelecidos pela classe social
dominante, nos diferentes periodos historicos. Os
rétulos que atribuiu a elas mudaram de nome du-
rante toda a histéria. Se num primeiro momento
as separou em normais e anormais, num segundo
modelo de trabalho, as denominou criangas pro-
blema, e diante do modelo que por hora aborda-
mos, marca os deficientes ou os carentes.

2.5. Uma introducé&o ao modelo
critico

Foi a partir da década de 1980 do século
XX que se iniciou um movimento de anélise criti-
ca da atuacdo do psicélogo escolar, a fim de que
fosse possivel a consideracdo dos processos de-
senvolvidos na instituicdo escolar. Os “problemas
de aprendizagem” passaram a ser vistos como um
fendmeno complexo, constituido socialmente, cuja
analise deve abarcar os aspectos historicos, eco-
ndémicos, politicos e sociais.

A base tedrico-filosofica da teoria critica
constitui-se no Materialismo Histérico dialético for-
mulado por Karl Marx. Torna-se fundamental, neste
momento, ressaltarmos que 0 marxismo ndo é uma
teoria ja superada. Meira (2000) nos fala sobre a
atualidade dessa perspectiva, ressaltando a presen-
¢a do periodo histérico analisado por Marx, o ca-
pitalismo.

Nesta perspectiva, 0 homem é visto como
um ser que, a partir da sustentacdo bioldgica que
nos constitui como seres humanos, tem nas rela-
¢des sociais de que tomam parte ao longo do tem-
po a possibilidade de se construir juntamente com
outros homens, na medida em que constroi as for-
mas de satisfacdo de suas necessidades numa rela-
cdo dialética.

Bock (1997) acrescenta que, para os psi-
cologos que adotam uma postura sécio-historica,
o fendmeno psicologico € também construido a
partir das relagbes do homem numa topografia e
sociedade especificos num momento historico es-
pecifico.
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A educacdo e, mais especificamente, a
educacdo escolar sdo compreendidas como ins-
tancias fundamentais no processo de socializa¢ao
do conhecimento produzido pela humanidade.

E, por conseguinte, as relagbes escola-
sociedade devem ser “pensadas por contradi¢ao”,
no sentido de que “se o fato educativo € um poli-
tikum e um social, consequientemente, é também
verdadeiro que toda situacdo politica e social de-
termina sensivelmente a educacdo” (Manacorda,
1989 apud Tanamachi, 1997).

Quando analisamos o fendmeno educa-
cional, é fundamental levarmos em conta que a
realidade educacional é determinada por multiplos
fatores. Ao psicologo é lancado o desafio de supe-
rar a visdo técnica/clinica que sempre embasou
sua atuacdo, passando a atuar politicamente, ou
seja, “atuar e refletir politicamente com os indivi-
duos para conscientizar-se junto com eles das re-
ais dificuldades da sua sociedade” (Freire, 1983).

O rompimento com o modelo clinico de
atuacdo implica, conforme Ragonesi (1997), entre
outras coisas, em romper com a separacdo entre
as atividades de ensino que seriam responsabili-
dade do professor e o comportamento dos alunos,
que por sua vez seriam responsabilidade do psi-
c6logo. Assim conseguiremos “situar mais adequa-
damente os processos psicologicos no interior do
processo pedagogico, garantindo a especificidade
de nossa atuacgéo, a partir de uma reflexéo sobre o
lugar da Psicologia ha Educac¢édo”, sem reduzir uma
a outra.

O momento € de criar espagos de refle-
xBes com todos o0s grupos que fazem parte da es-
cola, familias e aluno, professores, pedagogos, fun-
cionérios e comunidade, considerando a realida-
de escolar como um todo, pesquisando temas que
facam parte das preocupacg8es dos envolvidos, fa-
zendo parcerias com outros profissionais que tém
a educacgdo como foco de atencéo.

Sabemos que ndo ha um manual de atu-
acdo em psicologia critica, o que temos € uma
indicacdo de Souza (2000) de que o0 momento é
de discussbes e a construgdo-desconstrucdo da
teoria e pratica em psicologia escolar sera cons-
tante e dialética. No entanto, temos alguns “princi-
pios norteadores da préatica”.

A titulo de “consideragdes finais”, gosta-
riamos de ressaltar que existe certo consenso en-
tre os psicologos educacionais sobre a necessida-
de de maior clareza sobre a nossa identidade e

finalidade profissional. Segundo Patto (1997), o
papel do psicélogo escolar estd mal delimitado
ainda e uma discussdo aprofundada leva a uma
discussdo da sua prépria formagdo. Meira (2000)
alerta que no trabalho de formacédo do psicologo
escolar devemos estar sempre perguntando: qual
deve ser 0 compromisso ético - politico do psico-
logo que queremos formar?

Quanto ao lugar ocupado pelo psicélogo
escolar, Ragonesi (1997) nos diz que “o melhor
lugar para o psicélogo é o lugar possivel, seja den-
tro ou fora de uma instituicdo”. O mais importante
€ que ele se insira na educacdo, assumindo um
compromisso tedrico e pratico com as questdes da
escola, que é o seu foco de atencao.

Além disso, a autora acrescenta que é
fundamental que os psic6logos que atuam direta-
mente na instituicdo escolar preocupem-se com a
melhoria das préticas pedagdgicas, garantindo que
a escola utilize-se dos conhecimentos psicoldogi-
cos na elaboracdo de suas propostas de trabalho,
visando a atingir o objetivo primeiro da educacéo:
a humanizagio.

E importante criar alternativas para uma
atuacdo pautada no compromisso com o atendi-
mento publico, pautada no direito a cidadania,
recuperando e assumindo como os tedricos do
inicio do século XX, Vigotski, Wallon, Luria, Leon-
tiev, etc, o discurso e as preocupacdes com O re-
formismo social.

Na construcédo da psicologia que elege a
educacdo como objeto de reflexdo e acdo, é preci-
so subsidios tedrico-préaticos importantes que pos-
sibilitem a consolidacdo de um corpo de conheci-
mentos mais sélido que faga avancar, no interior
da ciéncia psicolégica, a compreensdo sobre o
processo de construcdo social do individuo e que
permita que a educacao possa construir novas pra-
ticas pedagdgicas.
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