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Resumo

Este artigo é uma reflexdo acerca dos cruzamentos multidisciplinares entre a Literatura e o Ensino de Histdria
levando em consideracdo o contexto contemporaneo da Educagdo no Brasil. Um momento em que o consumo da
midia ndo pode ser desconsiderado, bem como as demandas de um tempo furtivo recortado de informacGes em
redes globais. Esse contexto que exige da cultura escolar a subjetivacdo de cidaddos criticos, conscientes e
participativos demarca um local de ambiguidades entre o imaginario de redenc¢do pela Educacéo e os limites do
Estado. O Ensino de Historia responde a essas demandas a partir da interpretacéo das diferentes linguagens em
sala de aula. Entre elas, a Literatura é o exemplo recortado neste artigo. O didlogo entre as varias areas do
conhecimento marca este tempo contemporaneo e aponta uma flecha para um futuro que se pretende — cidad&os
com pensamentos maltiplos, autbnomos, capazes de interpretar contextos e situagdes diversas.
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Introducao

Pensar a questdo multidisciplinar que envolve o Ensino de Histdria e a Literatura é uma
abertura para considerar as diversas variaveis entre as areas do conhecimento — da Histdria, da
Educacdo, da Histéria da Educacdo, do Ensino de Historia, da Literatura, entre outros. A
proposta deste artigo reside na reflexdo sobre os cruzamentos multidisciplinares entre a
Literatura e a Histdria ensinada no contexto contemporaneo da Educacdo, tendo em vista a
potencialidade do dialogo entre esses campos do conhecimento.

O pensamento construido na area do Ensino de Historia vem se construindo em uma
complexidade pautada no hibridismo, nas sobreposicdes, nos “entre lugares” das grandes
areas de referéncia, quais sejam, a Educacdo e a Histdria. Neste artigo, vamos considerar
algumas sub-areas tanto da Educagdo quanto da Historia, mas também a Literatura — area que
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dialoga tanto com a Histdria, quanto com a Educacéo e a Historia ensinada —, e a forma como
esses saberes se entrecruzam no campo da pesquisa em Ensino de Histéria. Selva Guimarées
Fonseca e Marcos Silva (2007, p. 14) sinalizam a ideia deste hibridismo quando analisam a
formacdo basica e a pesquisa académica — campos de saberes que perpassam a formacao
docente. Eles citam o indo-britanico Homi Bhabha, quando este fala da construcdo de
identidades nos intersticios, no excedente das partes da diferenca. Muito embora a questéo
aqui apresentada nao seja, de forma especifica, apenas a Formagdo Docente, mas 0 aviso dos
autores nos vale como alerta para a complexidade da &rea. Desta forma, vamos tratar dos usos
da Literatura na Histdria ensinada considerando esse olhar que vé o hibrido, o multiplo, os
entre lugares como locais de constante criacdo e construcdo da diferenca.

Por se tratar de um campo hibrido, onde as coisas parecem amalgamadas, os limites
aparecem borrados e, as vezes, essa polissemia no campo do Ensino de Histdria nos traz a
ilusdo dos sindnimos entre os conceitos e ou categorias de analise mais trabalhadas na area.
Todavia, um olhar mais atento nos mostra bases epistemoldgicas e processos histdricos
distintos. E preciso historiar essas relacdes entre as areas, separar territorios disciplinares para
entdo entender a potencialidade e o0 movimento interdisciplinar entre esses campos de saber.
Entendemos que estas questdes estdo entrelagcadas, no entanto, com fins didaticos, vamos
separar as reflexdes em trés pontos que consideramos importantes. Sao eles: A Educacdo no
contexto do pensamento contempordneo; A Historia ensinada e os usos das diferentes
linguagens; a Literatura como campo de didlogo entre 0 pensamento contemporaneo e a

Historia ensinada.

A educacao no contexto do pensamento contemporaneo

O contato com os diferentes meios de comunicacao, sejam 0s jornais, radio, televisao,
nos coloca expostos a um conjunto de discursos informacionais sobre os ‘grandes
acontecimentos’ ocorridos em nivel local, nacional ou internacional. As grandes agéncias de
noticias dao conta de popularizar em redes as informacdes locais e transforma-las em sentidos
planetarios. Observa-se um verdadeiro ‘bombardeio de informacdes’ de maneira quase que
instantanea.

A circulacdo de informagdes em pequenos intervalos de tempo e com abrangéncia local,
nacional e internacional entrelacada, possivelmente, indica o que h& de mais concreto na ideia

de um ‘mundo interligado’ e interativo. Desta forma, elucida-se a formacdo de um espaco que
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nos ultimos anos vem sendo chamado de ‘global’, pautado principalmente na concepc¢éo de
consumos globalizados e nos modos de comunicacdo na chamada “Era da Informacéo”.
Pensar a Educacdo neste contexto € um grande desafio porque diz respeito
principalmente a forma como nos identificamos diante destas configuracdes e
reconfiguracGes, em uma constante subjetivacdo. As ciéncias da Educacdo ha muito se
ocupam em pensar e indicar caminhos para a construgdo de um sujeito para 0 amanhd, em
pensar projetos para um tempo que se pretende hoje e, essa tarefa torna-se ardua no contexto
contemporaneo, pautado em um tempo furtivo, um presente como um instante. A autora
Janice Theodoro considera este contexto contemporaneo ao escrever sobre a “Educacéo para

um mundo em transformacéo”, ela diz:

[..] E dificil preparar o homem para esse desafio contemporaneo, um
desafio onde nada, nunca, estd no mesmo lugar, onde as relagdes de causa e
efeito ndo fazem mais sentido porque a mudanca cria uma infinidade de
variaveis que nos obriga a trabalhar com as ideias de sistema ou rede.
(THEODORO, 2005, p. 50)

Todavia, as leituras sobre as mais variadas situacdes e a consequente interligacdo dos
fatores locais com os globais e vice-versa, requerem nao apenas 0 acesso as informacdes, mas
andlises, reflexbes e criticas diante das mesmas. Referente a esta situagdo, Tennessy
Mnemosyne; et all ([s.d]) fazem reflexdes acerca do pensamento do gedgrafo Milton Santos,
quando dizem sobre a “globalizacdo como fabula, imagem ou ideologia que pode ser notada
em expressdes como “aldeia global” que presume uma ideia de difusdo da informacgédo ao
alcance de todos a partir do encurtamento do tempo e espaco”. ([s.d], apud Santos 2000, p.
04).

Assim, consideramos as contribuicdes dos meios de comunicacdo em perspectiva
global, porém, o processo de globalizacdo, conforme Milton Santos, constitui-se de discursos
e imagem, e, desta forma nos parece um ponto essencial a diferenciacdo entre a informacéo e
0 conhecimento. InformacBes midiaticas e produgdo do conhecimento sdo imagens
construidas sob critérios diferentes e para fins especificos. Esta é uma das grandes
preocupacOes da Educacédo no tempo presente e nesse espaco global.

A educagdo ndo desassociada aos elementos que organizam a sociedade é um discurso
que diz parcialmente das conjunturas contidas no campo politico, econémico, ideoldgico.
Neste sentido, nos ultimos anos situam-se novas discussfes teoricas nas Ciéncias da
Educacdo, especialmente sobre a construcdo dos curriculos escolares e organizacdo dos

conteudos. Destacamos neste artigo esses estudos desdobrados em politicas publicas,
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materializados nos PCNs (Planos Curriculares Nacionais) e especificamente no aspecto da
transversalidade na organizacdo dos contedos da disciplina de Historia.

Por um lado, esses estudos educacionais que orientam a construgdo de um curriculo — a
Pedagogia, a Psicologia, a Pediatria, a Assisténcia Social, a Sociologia, a Historia da
Educacdo entre outros —, apontam contribuicdes e avancos em cunho tedrico. E por outro
lado, mesmo com as respectivas revisdes teoricas, e os delineamentos sobre o trabalho com os
contetidos, formas de avaliacdo, que apontam os PCNs, 0 que se observa na cultura escolar é
que ela ainda ndo consegue dialogar plenamente com determinados pressupostos condizentes
a reestruturacdo do proprio processo de ensino-aprendizagem, em um cotidiano repleto de
variaveis no contexto contemporaneo, como relata Ménica M. Samia em “Saberes, Sabores e

Dissabores dos Professores em Tempos de Mudanca”:

[...] Por um lado as pesquisas na area da psicologia cognitiva e da
epistemologia referendam novas conceitualizacbes sobre aprendizagem,
distinguindo-a do simples acesso e acimulo de informagfes; ainda ndo
chegou o tempo em que essa ideia seja incorporada como um paradigma
efetivamente utilizado no cotidiano. (SAMIA, [s.d], p. 02)

Condizente a idéia de Samia séo visivelmente observaveis nas instituices escolares as
problematicas concernentes a aprendizagem, e consequentemente, o fato de ndo desvincula-
las do ambito coletivo, na qual séo parte a propria cultura escolar e seus sujeitos. Assim, ao
tomar como foco esses sujeitos/instituicdo — professor-aluno-escola — verifica-se a insergédo
deste tripé a uma cultura escolar contemporanea em constante construgcdo. Nesse movimento
de criacdo consideramos que o curriculo que de fato se constroi da acdo desse tripé, se faz no
interior das disciplinas escolares. E, neste aspecto, 0s saberes escolares ndo sdo apenas a
reproducdo dos discursos das ciéncias, nem das politicas publicas, mas estas, em dialogo com
0 campo politico, econdmico, ideolégico em que estd inserida a instituicdo escolar, e
especialmente a partir do consumo das midias, o curriculo se faz em espacos hibridos, nos
intersticios dos “entre lugares”.

A questdo da cultura escolar aponta para as realidades formadas especificamente no
ambiente escolar, mas em relagcdo a0 mundo que o cerca, além das ciéncias de referéncia. O
grande desafio desta cultura propria da escola é a sua contribui¢cdo na formacéo de cidadaos
conscientes, criticos, autbnomos, neste contexto contemporaneo e eminentemente midiatico.
Por um lado, o Estado tem a funcéo de incluir a todos e, por outra, sua fiel escudeira, a escola,
deve responder a funcdo de construir cidaddos para este Estado. Conforme reportagem
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noticiada pela revista Nova Escola, edicdo de maio de 2010, na matéria: “Como manter todos
na escola”, de 100 alunos que ingressam no Ensino Fundamental, apenas 36 concluem o
Ensino Médio. Estes nimeros demonstram que o funcionamento dessa “maquinaria escolar”
de construgdo de cidaddos, nos anos da Educacdo Bésica, como prevé os PCNs, a partir de um
curriculo construido na cultura escolar, ndo segue de forma fluida. Como esperado em toda
relacdo cultural, existem tensdes entre algo projetado e o que efetivamente é possivel
construir no ambiente escolar, além daquilo que se constrdi no campo do imaginario sobre as

potencialidades da escola.

Os discursos de valorizacdo da educacdo, pautados nas mais diferentes
concepgOes e orientagbes — por ser condicdo de cidadania, pela necessidade
econdmica, para ficar nas mais comuns — trazem consigo uma ideia de
redencdo e grandeza que se choca com a expectativa do aluno. (FREITAS,
2005, p. 57)

Este mundo contemporéneo, das informacdes répidas, do furtivo, do sempre novo,
carrega também, uma longa duracdo do sentido redentor da Educagdo e guarda nos seus
objetivos uma responsabilidade que atribui a cultura escolar a responsabilidade de criar
saberes e formas de construir o sujeito do conhecimento e ndo apenas da informacao, de uma
forma libertadora, critica e comprometida com a cidadania. Essa expectativa é frustrada
qguando a realidade social do desemprego, da excluséo social, dos problemas dos sistemas
publicos de educacdo, saude, seguranca, previdéncia, entre outros, ndo correspondem a
promessa de igualdade.

Neste contexto, diante de mudancas sociais, na rapidez do instante, a quebra dos valores
tradicionais se intensifica como destaca Theodoro: “Estamos assistindo, na sociedade
moderna, a crise dos modelos: a crise do modelo de Estado, do emprego, da familia, enfim, a
crise do homem moderno”. (2005, p.50). E 0 momento ambiguo em que, a0 mesmo tempo em
que se tem o imaginario da educacdo redentora, da cultura escolar como promotora de uma
ascensdo de oportunidades e valorizagdo social, também se tem claro os limites dos sistemas
publicos e da incapacidade de inclusdo social prometida pelo Estado democratico. E de se
esperar que a complexidade deste contexto inspire expectativas e construa frustragdes.

A quebra de valores neste contexto da Educacdo contemporanea infere diretamente no
papel e fungdo do professor, sujeito nessa trama da cultura escolar, e marca a diferenciagdo
dos antigos imaginarios sobre o docente como o detentor do conhecimento. Proximo da

associacdo professor-conhecimento, vigente durante algumas décadas, havia uma *‘disposi¢édo



DESAFIOS DA EDUCAGCAO NA CONTEMPORANEIDADE:
multidisciplinaridade entre Literatura e Ensino de Historia
Cristina Rachadel — Jonas Felisberto — Raquel Alvarenga Sena Venera

curricular’ quase como uma “copia mal feita” da ciéncia académica e desconectada da propria

conformacéo escolar. De acordo com Ana Maria Monteiro:

[...] Com esse paradigma, os saberes ndo eram objeto de questionamentos
ou reflexdo: eram os saberes definidos e organizados nos programas e
curriculos como aqueles a ensinar, oriundos de uma base cientifico-cultural
ampla através de meios e procedimentos acertados, escolhidos num
“receituario ou arsenal”. (MONTEIRO, 2007, p. 81).

As ideias presentes no discurso de Monteiro demonstram uma aproximagdo entre
ciéncia-curriculo- receituario, na qual neste ponto, reside a perspectiva de verdade como algo
absoluto, onde a historiadora trabalha como a expressao “concepcao universal”. Em contraste
a idéia do universal, Monteiro apresenta a ‘visao do relativo’, em que a passagem no sentido
universal-relativo transfere a verdade e o conhecimento do territério definitivo, absoluto para
0 objeto de pesquisa pautado nas realidades e locais de fala daqueles que produzem os saberes
cientificos.

Os desdobramentos desta relativizagdo acarretam multiplas influéncias sobre o pensar e
interpretar a docéncia e apontam para a seguinte questdo: a possibilidade das disciplinas
dialogarem entre si, ndo desvia a cultura escolar de sua relagdo com a cultura da sociedade,
mas acentua a exigéncia contemporanea de pensamentos multiplos. A insercdo de dialogos
disciplinares no curriculo, no interior da cultura escolar, pressupde um conjunto de situagdes
no ambiente escolar que infere diretamente na identidade docente. Essa tem sido uma grande
preocupacao nas politicas de formacao de professores nas ultimas décadas.

Ao desempenhar as suas funcdes, entre elas o ensinar, o professor traz consigo
experiéncias, vivéncias, do qual se relacionam as “crencas docentes”, elemento enfatizado por

Ménica M. Samia na obra ja citada. Fazendo apud em Pacheco (1995) ela diz:

[...] Pacheco (1995) também contribui para este debate ao afirmar que as
crengas dos professores, seu modo representacional, sua visdo de mundo,
sdo categorias vistas como parte de uma cultura profissional do professor,
sdo o pano de fundo em que ele decide diante das situacdes especificas e
definem tanto seu pensamento quanto sua acdo. (SAMIA, [s.d], p. 06)

As “crengas docentes” como referéncias para a atuacdo profissional apresentam grande
representatividade no ambito do professor de Historia. Deste modo, faz-se necessario

ressaltar como a Histdria como disciplina escolar e como campo de pesquisa se constitui,
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especialmente apos a abertura politica no Brasil, em relacdo a multidisciplinaridade defendida
no pensamento contemporaneo.

Um item frequentemente abordado na estruturacdo dos conteludos escolares na
atualidade alude ao trabalho que aproxime as disciplinas. Este pressuposto possui como maior
prerrogativa a retratacdo conteudista, em que as abordagens das respectivas tematicas nao
fiqguem atreladas somente aos conhecimentos disciplinares especificos. Portanto, um dos
objetivos situa-se em ndo reproduzir a logica da fragmentacdo das disciplinas e dos
contetdos, proposta presente nos PCNS.

Os PCNs orientam os principais objetivos de aprendizagem das disciplinas. Por
conseguinte, a intencdo em agregar eixos tematicos e constituir um trabalho conjunto entre as
disciplinas encaixa-se no conceito de “transversalidade”. Interligado a ideia de
transversalidade, cada disciplina apresenta assuntos em que a discussdo nao se esgota em si
mesma, mas se expande para outros campos.

Tangente a transversalidade, mas especialmente focado na multidisciplinaridade,
destaca-se o objetivo deste artigo: estabelecer uma comunicagao entre a Historia ensinada e a
Literatura. Apesar de o dialogo entre as disciplinas representar um momento importante, a
propria concepcdo de transversalidade ao mesmo tempo em que difunde o conhecimento, nao
nega a importancia das estruturas que corporificam as distintas disciplinas. De acordo com
José Alves de Freitas Neto, no texto “A Transversalidade e a Renovacdo no Ensino de
Historia”, diz:

[...] Deve-se abandonar a visdo do conhecimento especifico da disciplina,
sem abrir mao dos repertérios e recursos de cada area de conhecimento, €, ao
mesmo tempo, incorporar o papel de formacdo exercido pelo educador,
tratando de temas e questdes que ultrapassam o contetdo programatico, por
meio dos temas transversais. (FREITAS, 2005, p. 66)

Influenciados pelos estudos contemporéneos da Historia da Educagdo — as Historia das
disciplinas escolares — propomos a discussdo do segundo ponto deste artigo que é uma
reflexdo da Historia da Historia como disciplina escolar no Brasil, especialmente apos a
abertura politica — momento em que se configurou também o campo na pesquisa no Ensino de
Historia. Parece-nos fundamental perceber as mudancas historicas que envolvem a educacdo
escolar, os curriculos, as organizag@es escolares, mas também concomitante a producdo das
pesquisas na area. Esse contexto da educacdo contemporanea, suas ambiguidades e desafios

elucidam, em grande medida, o local de fala e de producdo do discurso sobre a
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multidisciplinaridade ou transversalidade entre a Historia ensinada e outras areas do

conhecimento, especialmente a Literatura que é nosso foco de reflexao.

A histéria ensinada e os usos das diferentes linguagens

Diante das demandas da Educagdo contemporanea os desafios, os discursos académicos
e as politicas publicas orientam um sentido para as praticas escolares que se desloca do
sentido de transmissdo de conhecimento, onde o curriculo escolar funcionava como uma
“copia mal feita” da ciéncia de referéncia, para ocupar um caminho ativo pelo qual a
transformac&o social se torna possivel, e onde os sujeitos envolvidos no tripé professor-aluno-
escola, constroem juntos os saberes escolares.

Neste contexto fala-se em inclusdo das diferencas culturais e diferencas sociais,
construcdo de subjetividades cidadas, que pressupde a tolerancia, a consciéncia de local e
global, de identidades e alteridades. A Educacdo contemporénea se torna um caminho de
significacBes de culturas. Ela ndo é mais somente nacional, é pensada, gerida, fomentada em
nivel planetario porque passa a ter funcdes relacionadas a manutencdo de modelos
democraticos em defesa da vida em uma rede globalizada de ensejos politicos.

A Histdria ensinada neste contexto é fundante na responsabilidade de subjetivacéo de
sujeitos cidaddos globais. Christian Laville (2005) aponta uma digressdo nos objetivos e
estrutura didatica da Historia ensinada a partir da segunda guerra. Segundo ele, o objetivo da
Histdria ensinada passou a ser a participacdo cidada, ou seja, fazer funcionar o principio
democratico, saber identificar problemas, analisar dados e interpreta-los. Para tanto, a
estrutura didatica se pauta na negacdo das antigas narrativas fundadoras, mas avanca para a
construcdo de um pensamento historico, explorando as capacidades afetivas e intelectuais, o
exercicio autbnomo e competente. Esta é uma estrutura didatica fundamentada em uma base
solida de conceitos analiticos.

No entanto, no cendrio brasileiro, essa digressdo ocorre a partir da segunda abertura
politica, quando os grupos de professores militantes a favor de uma educacdo publica de
qualidade escrevem com participacdo politica bastante ativa uma ruptura conceitual nas
orientacbes educacionais. A obra de Selva Guimardes Fonseca “Caminhos da Histdria
Ensinada” (1993) talvez seja o registro mais evidente desse movimento historico entre o0s
professores, especialmente de Minas Gerais e S&o Paulo. Na sua obra fica muito evidente que

o0 sentido de ruptura desta Historia € permeado de duracGes e certezas nas antigas tradi¢oes
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dos professores, expresso no ato de elaborar as Propostas Politicas Pedagdgicas dos estados e,
ao mesmo tempo, gravidos de ressignificagdes conceituais sobre 0 que experimentavam em
nivel de exclusdes que o antigo modelo produzia. Depois da segunda abertura politica no
Brasil, com a volta de muitos académicos exilados e a entrada de muitas tradugfes de
pesquisas educacionais no pais houve um destaque para um recorte “socio construtivista” nas
propostas pedagogicas. Existe desde entdo, cada vez mais, uma variedade de opcOes
epistemoldgicas, um conjunto de saberes pedagdgicos a disposi¢cdo dos professores que
condizem com a idéia de multiplicidade em que esta sendo entendida a “cultura escolar”.

Destas disposi¢cdes vem a necessidade de defender situacdes didaticas que privilegiem
as diferentes linguagens, a diversificacdo de fontes histéricas e materiais didaticos que
favorecam diferentes leituras e interpretacdes dos acontecimentos historicos. Trata-se de
explicitar que a escola é o local onde se sistematiza conhecimentos, mas também, onde se
aprendem *“conteudos sociais e culturais associados a comportamentos, valores e idearios
politicos”. (FONSECA, 1993, p. 106)

E nesse contexto que os discursos sobre o uso de diferentes linguagens no Ensino de
Histéria veio sendo construidos. Esse debate possui uma intimidade com as criticas,
desenvolvida nos finais da década de 1980 e inicio de 1990 a uma Histéria que ficou
conhecida como “tradicional” — aquela que foi ensinada por muitas décadas nas escolas
brasileiras funcionando como uma transposicéo das pesquisas historiograficas com métodos
positivistas ou orientadas pelo historicismo — cuja fonte em sala de aula era Unica e
exclusivamente o Livro Didatico.

Paralelo a esse movimento de critica, a Historia académica ganhava outros contornos
metodoldgicos a partir da Nova Histdria, ampliando suas fontes e possibilidades tedricas
interdiciplinares, em dialogos com a Antropologia, Geografia, Literatura, Arte, Sociologia,
Filosofia entre outras areas. Além das fontes e teorias metodoldgicas norteadoras das
interpretacdes historicas, 0s objetos estudados, ou as perguntas de pesquisa ganharam outros
recortes. A vida privada, as pessoas comuns, 0S grupos reconhecidos como minorias
(mulheres, criangas, negros/as, indios, trabalhadores/as como os agricultores, operarios de
fabricas, donas de casa, prostitutas, entre outros) foram ganhando visibilidade na
Historiografia.

Essa revisdo historiografica é parte da formacdo inicial e continuada dos professores.
Configuram outra concepcao de Histéria, de tempo, de sujeito histérico e de tratamento ao

passado. Concomitante a esses adventos da ciéncia Historia, as décadas de 1980 e inicio de
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1990 no Brasil foram marcadas por um crescente avancgo tecnoldgico da industria cultural, e
uma popularizacdo cada vez maior nos consumos dessa producdo como ja trabalhado no
inicio desde artigo. Ou seja, em um mesmo momento em que a Histdria aceita um
alargamento de suas fontes e objetos de pesquisa, o consumo de diferentes linguagens
culturais aumenta progressivamente. As mudancas consideraveis na producédo das ciéncias da
Educacdo — assunto também ja trabalhado no inicio do artigo — também coincidem com este
mesmo contexto. E, neste cenario, esses trés aspectos amalgamados tornaram possiveis as
praticas discursivas sobre os usos de diferentes fontes e linguagens na discussdo sobre a
Histdria ensinada. Selva Guimarées Fonseca reflete sobre essa juncdo nos usos das diferentes
linguagens no Ensino de Historia dizendo que ao “incorporar as diferentes linguagens no
processo de ensino de historia, reconhecemos ndo s6 a estreita ligagdo entre os saberes
escolares e a vida social, mas também a necessidade de (re)construirmos nossos conceitos de
ensino e aprendizagem”. (FONSECA, 2003, p. 164)

Os estudos sobre diversas fontes e linguagens no Ensino de Histéria comumente
possuem uma referéncia no historiador Marcos Silva. Em meados da década de 1980, ele ja
refletira sobre a importancia e necessidade de pensar e trabalhar essas linguagens em sala de
aula, mas entendendo-as como constitutivas de uma cultura e sempre auxiliando uma dada
memoria. (1985, p. 51). A partir deste principio, as linguagens entram no Ensino de Historia
como documentos e ou monumentos e, portanto, no caso do documento, passivas de
interpretacdes, pertencem a uma cultura, sdo produzidas em uma época e contexto especifico
para determinado fim e, portanto, falam sobre grupos, relagdes de poder, imaginarios e
possibilidades. Muitas dessas linguagens sdo tidas como “neutras” politicamente, como, por
exemplo, algumas poesias, literaturas, obras de arte, filmes, no entanto, cabe ao historiador,
defende Marcos Silva, desnaturalizar essas producdes e interpreta-las como documentos e ou
monumentos histdricos.

Como documentos essas novas linguagens podem ser analisadas buscando atraves de
rastros, de vestigios, os sentidos ndo ditos. E, como o professor de Historia auxilia seus alunos
no gesto de interpretacdo? Que saberes ele toma da Historia para interpretar essas linguagens?
Para responder a essa pergunta proponho a visitacdo de quatro caminhos bem conhecidos dos
historiadores: a hermenéutica, 0 método indiciario e as defini¢cbes dos conceitos “documento e
monumentum”, por LeGoff e a Arqueologia e Genealogia.

A Hermenéutica é um dos caminhos que alguns historiadores utilizam para essas

leituras. A alusdo a Hermes ndo é ocasional, 0 mensageiro que interpreta as mensagens dos
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deuses aos homens e dos homens aos deuses que € capaz de codificar signos de grupos
diferentes. Os locais de fala dos homens e dos deuses sao distintos, como também diferem os
seus locais de interpretacdo das mensagens. A funcdo de Hermes € buscar os tragos, 0S
vestigios dos sentidos de ambas as falas e torna-los legiveis. A historiadora Maira Odila Silva
Dias, trabalha com a hermenéutica como possibilidade de interpretagdo de documentos de um
cotidiano marcado pela cultura contemporanea, em sua funcdo de interpretar o processo
contemporaneo de dissolugéo dos seres e das particularidades culturais. Aos historiadores fica
o0 “desafio de interpretar indicios que ficaram de manifestacdes de vida e sociabilidade [...] um
recurso importante para apreender esses remanescentes € concentrar atencdo na coexisténcia
de multiplas temporalidades” (DIAS, 1998, p. 226)

Aqui, interessa buscar pistas a exemplo também do método indiciario, tdo trabalhado
nas obras de Carlo Gizburg, para construir sentidos para a Histéria em culturas
intercambidveis. Nesta metodologia de trabalho — o meétodo indiciario —, o historiador
interpreta os indicios das fontes, persegue pistas, detalhes, sinais que representam “verdades”
construidas a partir de uma cultura. Os sinais perseguidos sdo signos que possuem
significados em um sistema de linguagem no tempo. Carlo Gizburg exemplifica a func¢do do
historiador como a dos médicos que ele traz para suas obras. Giovani Morelli que perseguia
sinais anatdémicos, Conan Doyle que se aventurou no mundo da Literatura e inventou o
Sherlock Holmes com a arte de perseguir pistas, como também Freud que seguiu pistas na
linguagem para desvelar o inconsciente. Ao historiador fica a tarefa de seguir pistas e
desvelar, no interior da fonte, a realidade que a produziu no tempo. (GINZBURG, 1989, p.
143-179)

A distingdo metodoldgica entre a consideracdo de um documento ou de um monumento
é o historiador Le Goff que nos traz uma clareza conceitual. Ele chama a atengdo para as
origens filoséficas dos materiais da memdaria coletiva e historia. Para o autor, 0 monumentum
¢ um sinal do passado, evoca 0 passado, perpetua a recordacdo. Em si mesmo é a
materialidade do registro de um passado. A relacdo interpretativa do monumento estd em sua
exterioridade, no contexto de sua producdo, ou como aquela determinada memoria se
cristalizou em um determinado tempo e contexto. Ao contrario do documento que é o
fundamento do fato historico. O historiador depende de escolhas de documentos, recortes
desses documentos para produzir o sentido da prova historica. A relagdo interpretativa do
documento estd em seu interior. O profissional da Historia procura sinais, vestigios, no

interior do documento, que possam trazer caminhos interpretativos de verdades historicas.
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O historiador faz a Historia com documentos e, em suas auséncias, “com tudo o que,
pertencendo ao homem, depende do homem, serve 0 homem, exprime 0 homem, demonstra a
presenca, a atividade, 0s gostos e as maneiras de ser do homem”. (LE GOFF, 1992, p. 256)

E, em outro caminho metodoldgico — orientado pela arqueologia e genealogia — na
Filosofia da Histdria — o tratamento das linguagens como monumento pressupfe a propria
producdo cultural, seja ela a literatura, o filme, o documento de acervo, a fotografia, a peca
museal, a poesia, a musica, entre outros, a materializacgdo de uma realidade. Busca-se
interpretar a exterioridade daquela linguagem, ou seja, “a condi¢do de sua produgéo e os
sujeitos envolvidos. A analise de um monumento prevé uma zona de desconforto, uma vez
que nédo ha sentido a ser fixado [...]” busca-se “as pistas que marcam a intencdo de regulagéo
de sentidos e os efeitos desses sentidos nos sujeitos, no campo das relagdes de forgas.”
(VENERA, 2009, p. 45)

Em ambas as abordagens o uso das diversas fontes e linguagens no Ensino de Historia
fala de uma Historia que rompe com uma tradicdo de “verdade” Unica e absoluta, e funda, no
espaco da Historia escolar, a provisoriedade. E na interpretacdo, a partir do encaminhamento
metodoldgico do trabalho com os conteddos procedimentais da Historia que os alunos vao
construindo narrativas que os orientem no tempo. Nao se trata aqui dos procedimentos da
pesquisa académica, mas ndo se pode negar que o professor de Histdria, ao trabalhar os
conteldos procedimentais da disciplina escolar é recortado pelo discurso do “cddigo
disciplinar”, da teoria da Historia que Ihe torna habitus, usando as palavras de Bourdieu.

Observa-se nos estudos ja desenvolvidos na area que é comum nas orientacdes
metodologicas sobre a temaética:

- 0 principio interpretativo das a¢Ges pedagdgicas € comum no uso de todas essas
fontes e linguagens. E comum, também, a ideia de que o real, a apreensio de uma verdade
precisa ser relativizada com os alunos e que todas essas fontes, sejam 0s jornais periédicos ou
a fonte documental que carregam um sentido popularizado de “verdade” e de representacdo de
um real, ou producdo cinematografica e a literatura reconhecidamente em seus usos sociais
como locus de imaginagdo. Os documentos ou monumentos sdo produzidos em uma cultura e,
no entanto, todos eles, indiferente de seu género, carregam um grau do imaginario, das
representacdes de determinada época sempre a servigo de varidveis nas relacfes de forca e
poder.

- 0 uso de metodologias pedagogicas ativas, explora a ideia de que os estudantes

podem aprender no recorte de fontes, na localizacdo temporal, na relacdo e interpretacdo de
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diferentes fontes, através dos conteudos procedimentais da Historia. Destaca-se muito que 0s
estudantes ndo sdo “historiadores em miniatura”, mas sujeitos de um conhecimento escolar
que orienta as perguntas do seu tempo presente.

- 0 uso variado de fontes no desenvolvimento de um tema, ou de um problema a ser
historiado. S&o comuns as sugestdes nesses trabalhos sobre a variedade de linguagens em sala
de aula, a provocacdo de uma interpretacdo critica da Historia, a provisoriedade e a
compreensdo de que, as verdades historias, sdo construidas a partir de agenciamentos
interpretativos dos registros de dados, de imaginarios e representacGes de uma época. Desta
forma, mesmo que uma linguagem seja destacada, se orienta para as aproximacdes de outras
fontes em outros tempos e espagos, em tempos diferentes no mesmo espaco, fazendo
acontecer um movimento mesmo da interpretagdo, confrontacdo e criticidade da Historia
escolar.

As reflexdes de Marcos Silva nos permitem significar que o trabalho do historiador ou
do professor ndo é uma interpretacdo passiva a uma objetividade, mas um agenciamento a

partir de uma historicidade, que também é interpretada.

A Literatura como campo de dialogo entre o pensamento contemporaneo e a
histdria ensinada — um exemplo

As producdes historicas brasileiras durante o século XIX e parte do XX (até a década de
70 aproximadamente) apreendiam uma visdo de m&o Unica dos processos historicos.
Seguramente, esta postura estava intimamente atrelada as proprias correntes historiograficas
do periodo, que apreendiam a objetividade, linearidade, veracidade e questdes nacionais
(abordagens que se focalizavam em grandes ‘nomes’ da politica nacional, estadual, municipal,
ou que ressaltavam o campo econémico de forma isolada) como elementos capitais para a
construcdo do conhecimento historico.

No entanto, o grande desafio dos pesquisadores da Historia fora buscar alternativas para
superar discursos que enalteciam determinados grupos e contextos histéricos em detrimento
de outros. Assim, a partir da década de setenta e oitenta, com as expressivas mudancgas no
cenario politico, econdmico e social do Brasil, historiadores consideraram seus conceitos
tedrico-metodoldgicos, defendendo outros documentos como fonte histérica até entdo ndo
aceitos pela historiografia tradicional, que tiveram amiude como fontes, documentos

produzidos por alguma esfera do poder institucional.
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Deste modo, em meio as inimeras possibilidades que se abriram na area da pesquisa em
nosso pais, podemos apontar a proposta da Literatura como fonte para a Historia como
fomentadora de crescentes debates nas décadas de 70 e 80 sobre a temética. Porém, este tema
foi refutado por inimeros pesquisadores que possuiam como suas linhas de pesquisas
métodos tradicionalistas. Portanto, estes ndo a percebiam como fonte confidvel para suas

investigacOes. De acordo com Ademar Firmino dos Santos:

[...] Devido as caracteristicas préprias da Literatura, que envolve a
imaginacdo e a criacdo de seus autores no que contrapdem aos métodos da
Histdria e sua busca pela verdade dos fatos. Uma tem a liberdade de criacdo
enquanto a outra tem que se ater as fontes documentais. ([s.d], p. 08)

Entretanto, com as novas possibilidades que se abriram na esfera dos estudos
historicos, ndo se pretende desprezar as fontes tradicionais, mas lancar novos olhares sobre
elas, e assim entendermos que tanto as fontes consagradas pela historia positivista como as
fontes que privilegiam a historia das mentalidades, do cotidiano, sdo transmitidas atraves de
valores de uma época e, principalmente dos valores de quem a escreve. Do mesmo modo, 0
leitor/pesquisador ndo a percebe por meios racionais, por mais pretensdes que existira acerca
desta possibilidade. O juizo de valor que dedicamos a uma obra é intrinseco de nosso local de
fala e de paixdes. Portanto, perceber uma fonte historica como transmissora do ‘concreto’ e
do ‘real’, hoje, nos pareceria um tanto ilusério.

A Literatura neste caso, ainda que engendrada por meio da ficcdo e permeada pela
subjetividade de quem a escreve nos transporta no tempo. Assim, através de seus olhos,
podemos ponderar sobre questdes politico-econdmicas, costumes, valores de uma época. E,
pensar nos equivocos em obras de tal natureza consistiria na hipotese de acreditar que, temos
de sentir o que se apresenta a nds como doce e 0 amargo de maneira idéntica. Portanto,
podemos pensar na Literatura como uma fonte de pesquisa impar dadas as suas
caracteristicas, e dotada de grandeza e importancia assim como seus congéneres: processos

crimes, escrituras, leis, livros de caréater institucional. De acordo com Duby:

[...] o vivido € igualmente manipulado, modificado pelo mental, e de
que, no final das contas a imagem da sociedade que é dada por esses
documentos é tdo falseada, ou quase, como nas crbnicas e nas
narrativas que, a primeira vista, nos parecem muito mais proximas da
ficcdo. (1986, p. 11)



DESAFIOS DA EDUCAGCAO NA CONTEMPORANEIDADE:
multidisciplinaridade entre Literatura e Ensino de Historia
Cristina Rachadel — Jonas Felisberto — Raquel Alvarenga Sena Venera

Portanto, com a favoravel ampliacéo das fontes historicas, inimeras obras literarias sao
pesquisadas através de outras perspectivas que perpassam sua face criadora, agregando ao
contexto historico questdes que ultrapassam as analises frias de muitas producdes historicas
amparadas pelas descrigdes sistematicas dos fatos. E a interpretacdo que direciona o
historiador a explorar essas fontes e trazer para a Historia os imaginarios e representacoes de
uma época.

Essa abertura da Historia, como ciéncia de referéncia no Ensino da Historia, trouxe
pistas para criar situagOes de aprendizagem que utilizassem a Literatura como uma linguagem
a ser explorada nas aulas de Histdria. O objetivo do professor em utilizar trechos literarios no
Ensino de Historia ao que concerne a transversalidade e ou multidisciplinaridade, se relaciona
a maneira que a Historia evidencia a Literatura, assim como se estruturam as producdes
literarias, vista a linguagem do autor em pauta e 0 momento de escrita — consideragdes da
interpretacdo da fonte. Apds estas consideragfes, em um segundo momento, o docente ao
introduzir trechos de producdes literarias nas aulas de Historia realiza um recorte, onde por
sua vez, ha necessidade de situar ao aluno que a passagem selecionada retrata determinado
contexto historico, com referéncias a pessoas, lugares e a utilizacdo de linguajares que
transparecem a ideia, 0s sentimentos do(s) seu(s) autore(s).

Neste caso, frente as leituras realizadas que abordam a temaética literaria, elegemos
elucidar dentre outras inimeras possibilidades a narrativa “1° de maio”, do escritor Mario de
Andrade, abordada nos estudos de Geni Duarte, que langa luz sobre o atual debate
historiografico sobre Literatura no Ensino de Historia. Além disso, nos trazem a reflexdo as
caracteristicas sociais do periodo descritos no conto. Este, por sua vez, se encontra submerso
por personagens e discursos ficticios, porém, muito proximos da vivéncia ‘real’ de muitos
brasileiros.

Na obra, 0 protagonista busca seu espaco na ‘celebracdo’ do Primeiro de Maio, assim, a
‘procura’ e 0 ‘encontro’ sdo os pontos altos da ficcdo. O trabalhador informal de Andrade
designado por o nimero ‘35, persegue incessantemente maneiras de comemorar o seu dia,
porém, nesta saga 0s obstaculos que se impdem a ele sdo inUmeros.

Assim, O Estado Novo enaltece os trabalhadores e os presenteia com um dia especial,
comemoracdes, festividades sdo preparadas para o evento. Todavia, frente as dificuldades de
encontrar seu espacgo para a comemoracao de seu dia, 35 percebe que a data comemorativa
reproduz um padrdo normativo de trabalho e trabalhador, amparado por outras inumeras

estratégias de controle do Estado sobre sua médo de obra. Certamente 35 nédo é o trabalhador
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festejado pelo Estado, que nesta ocasido procura “matar dois coelhos com uma cajadada”: a
manutencdo do controle e do poder.

Se por um lado, 35, trabalhador ‘informal’, que ndo condiz com a ‘protecdo’ que o
Estado devota aos seus, por outro, ndo estava ligado a lutas sindicais e a partidos, rejeitado
igualmente pelos setores de esquerda, por outro lado, como 35 ndo poderia possuir
sentimentos de pertencimento a ‘classe’ trabalhadora? Podemos pensar que 35 nédo sabia ao
certo 0s elementos que constituem o anarquismo, porém, suas praticas contemplavam muitos
tracos anarquistas. Possuia sentimentos de indignacdo com a estrutura estatal, que oferecia
muito pouco para ganhar muito, mas o engodo passava, em grande parte, desapercebido pelos
trabalhadores formais e informais de sua época.

Portanto, 35 se distinguia de seus companheiros, “tal como o Menocchio de Ginzburg

enxerta “’elementos populares’ num outro conjunto mais claro de suas ideias, que apontam
até mesmo para aspiragdes utopicas de renovacdo social” (DUARTE, 2004, p. 124)

Deste modo, através dos exemplos de Menocchio e 35, percebe-se que 0s materiais
produzidos com fins didaticos em muitos casos, ndo mostram uma forma independente de
pensamento das classes trabalhadoras, os extirpando do processo historico.

Logo, a Literatura como fonte historica, nos fornece outros olhares sobre as multiplas
praticas humanas que, muitas vezes, fogem a construcdo de determinados discursos e
producdes historicas. De acordo com Geni Duarte “[...] a discussdo das questdes propostas
pelo personagem central possibilitam ao professor discutir exatamente os limites de uma

historiografia que enxerga partes e apresenta como totalidade.” (2004, p. 126)

Consideracdes finais

O estudo da instituicdo escolar na atualidade abarca um volume consideravel de
andlises, avaliac@es, questionamentos referentes a estruturacdo educacional. Esta estrutura em
sua constituicdo apresenta alguns envoltorios que permeiam as discussfes educacionais nos
ultimos anos, as quais equivalem os estudos tedricos na area: processo ensino-aprendizagem,
papel da escola, relacdo professor-aluno, abordagem dos contetdos, métodos avaliativos,
consumos midiaticos, subjetividades em construcdo, entre outros.

Observam-se nos ultimos anos mudancgas consideraveis na concepcao de producdo dos
conhecimentos cientificos: sua transferéncia de um carater absoluto para estudos com vistas

para a consideracdo, ndo apenas do ambito universal, mas as especificidades e os diferentes
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angulos que compdem determinada realidade. A formulacdo dos conhecimentos ndo se
desvirtuaria das caracteristicas e do momento daquele(s) que os estruturaram.

Ao aproximarmos os estudos académicos e a construgdo dos conhecimentos escolares
nos deparamos com a seguinte questdo: a escola ndo se situa como alheia a uma realidade
cultural mais abrangente ou a producdo das ciéncias académicas. Logo, a cultura escolar
reflete e retrata, em grande medida, as demandas sociais, as expectativas estatais e as
producbes cientificas. Entretanto, essa relacdo indica situagdes de aproximacao,
distanciamento, tensdes e criagcdo. Ressalta-se que as teorias educacionais possuem suas
contribuicdes, porém, a efetivacdo plena dos principais objetivos educacionais orientados
tanto pelas politicas publicas, quanto pela ciéncia, em muitos casos ndo se consolidam.
Assim, verifica-se um distanciamento entre as proposi¢des para a educagdo e os trabalhos
efetivados na cultura escolar.

E nesta ambigiiidade, que os professores de Historia ampliaram suas possibilidades
didaticas e, somando as orientacfes das metodologias ativas, as sinaliza¢des interpretativas da
Histdria e as demandas contemporaneas de consumos culturais acessiveis, cada vez mais 0s
usos das diferentes linguagens foram se tornando comuns nas salas de aula de Histdria. A par
de uma sociedade caracterizada por mudancas aceleradas, perguntas acabam por entrelacar as
diferentes areas do conhecimento no intuito de encontrar possiveis respostas. E as demandas
de subjetivacdo de cidaddos criticos, participativos e autbnomos, para além do sujeito da
informacdo, apontam metodologicamente para um pensamento multiplo, interdisciplinar e
transversal, capaz de problematizar o local a partir dos multiplos tempos e espacos.

E neste lugar que o didlogo com a Literatura implica observancias importantes.
Evidente que este trabalho necessita de objetivos claros no exercicio do didlogo Literatura-
Ensino de Historia, perceber como a primeira retrata as passagens da histéria sob uma escrita,
uma linguagem livre aos imaginarios e representacdes de uma época e a segunda contempla
as producdes literarias de forma interpretativa, exercita a leitura dos pensamentos de alguns

personagens com o objetivo de destacar os valores presentes em dadas sociedades e epocas.
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This article is a reflection on the multidisciplinary cross-reference between Literature and History Teaching
taking into consideration the contemporary context of Education in Brazil. A moment in which the consumption
of the media cannot be neglected, as well as the demands of a furtive time full of information on global
networks. This context that requires the subjectivity of critical, conscious and participative citizens from the
school culture, establishes a place of ambiguities between the imaginary perspective of redemption through
Education and the limits of the State. History Teaching responds to these demands as per the interpretation of
different languages in the classroom. Among them, Literature is the example highlighted in this article. The
dialog between the various areas of knowledge marks this contemporary time and points the way to the future
intended — citizens with multiple and autonomous thoughts, capable of interpreting various contexts and
situations.

Keywords: History teaching, Literature. Different languages. School culture.
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