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Resumen
La finalidad del estudio, fue caracterizar los modelos didácticos que uti-

lizan los docentes del Área de Ciencias Naturales y Educación Ambiental, de 
las Escuelas Normales Superiores del departamento del Atlántico, en el ciclo 
Complementario; para ello se utilizó un instrumento escala tipo Likert, el cual 
se aplicó a estudiantes, igualmente, a los docentes se les suministró un cues-
tionario con preguntas abiertas, para inquirir el entendimiento que tenían los 
profesores de estas instituciones sobre el entendimiento de modelos didácticos 
y pedagógicos. La población utilizada para este estudio, fue del cien por ciento 
(100%), de estudiantes y profesores. El diseño del estudio  de naturaleza  des-
criptiva, muestra que los estudiantes y profesores no tienen una tendencia hacia 
un determinado modelo didáctico y el desarrollo de la actividad académica de 
los docentes se centra en un modelo ecléctico. Al tiempo que desconocen las 
características pedagógicas de los paradigmas en que se fundamentan los mo-
delos didácticos inmersos en los ítems, que hacen parte de los instrumentos 
aplicados. 

Abstract
This paper has as purpose to characterize the pedagogical models that are 

being used by Teachers of Natural Sciences and Environment Education at Nor-
mal Superior Schools in the Department del Atlantico, in their Complementary 
Cycle. It was used a Likert scale with Teachers and Students and also it was 
used an instrument with open questions to ask for the kind of understanding 
they have about the concept of didactic and pedagogical models. It was as-
ked one hundred percent (100%) of population Teachers and Students. This 
design is based on a descriptive study and results show teachers have not a clear 
knowledge about what is a didact model and neither can describe the pedagogi-
cal characteristics of the model they use in their daily practices.
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Introducción
Esta investigación caracteriza los modelos 

didácticos en los que se sustentan los docentes 
del ciclo complementario de las Escuelas Nor-
males del departamento del Atlántico, para de-
sarrollar su práctica educativa, en el énfasis de 
Ciencias Naturales y Educación Ambiental.

La información se obtuvo de una muestra de 
estudiantes y docentes que desarrollan sus ac-
tividades académicas en el énfasis de Ciencias 
Naturales y Educación Ambiental en el ciclo 
complementario de las Escuelas Normales, me-
diante la aplicación de un instrumento escala 
tipo Likert, y otro de preguntas abiertas a pro-
fesores.

El análisis de los resultados permitió caracte-
rizar y analizar, si los docentes de las Normales 
Superiores del departamento del Atlántico, se 
ubican en el modelo didáctico tradicional, don-
de se mantiene el control de la clase centrándose 
en los contenidos de enseñanza, desconocien-
do los intereses de los estudiantes, la dinámica 
del aula y el trabajo basado en actividades o 
se sitúan dentro de una combinación ecléctica 
del modelo tradicional, tecnológico, por descu-
brimiento, constructivista, escuela activa o por 
competencias, estos orientan sus actividades te-
niendo en cuenta los intereses de los estudian-
tes, el desarrollo de habilidades y destrezas para 
incrementar sus capacidades individuales, pero 
al evaluar, solo lo hacen para detectar fallas y 
aciertos, desconociendo el proceso cómo el es-
tudiante adquiere sus conocimientos.

Para la enseñanza de las ciencias se necesi-
tan metas claras y modelos no tradicionales, que 

utilicen los procesos de  inquirir, de exploración, 
la curiosidad natural de los seres humanos y el 
trabajo cooperativo, entre otros (Rivas, 1999).

Entre los objetivos que se trazaron en esta 
investigación se pueden establecer entre otros, 
los siguientes:

Caracterizar el(los) modelo(s) didáctico(s) 
que sustenta(n) las prácticas educativas de los 
docentes del ciclo complementario con énfasis 
en Ciencias Naturales y Educación Ambiental 
de las Escuelas Normales Superiores del depar-
tamento del Atlántico.

Identificar el modelo didáctico que subyace 
en el  ciclo complementario del énfasis Ciencias 
Naturales y Educación Ambiental de las escue-
las Normales del departamento del Atlántico, 
participantes del estudio.

Determinar las tendencias que tienen los do-
centes del énfasis de Ciencias Naturales y Edu-
cación Ambiental del ciclo complementario de 
las Escuelas Normales del departamento del 
Atlántico.

Identificar el tipo de modelo didáctico que 
desarrollan los docentes del énfasis de Cien-
cias Naturales y educación ambiental del ciclo 
complementario de las Escuelas Normales del 
departamento del Atlántico en sus actividades 
académicas.

Diseño metodológico
Este estudio de naturaleza descriptiva carac-

teriza el o los modelos didácticos que sustentan 
las prácticas educativas de los docentes del ciclo 
complementario del énfasis de Ciencia Naturales 
y Educación Ambiental de las Escuelas Norma-
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les Superiores del departamento del Atlántico. 
El análisis de los resultados se realizó a partir 

de interpretaciones cualitativas y cuantitativas 
que permitieron caracterizar el o los modelos 
didácticos, que emplean los docentes en el desa-
rrollo de su actividad académica.

El presente estudio se enmarca en el paradig-
ma constructivista, a través del cual se sopor-
tarán las interpretaciones de los resultados que 
se dieron a partir de la aplicación de los instru-
mentos.

Análisis de los resultados
Tendencia de los docentes de las Normales 

Superiores del departamento del Atlántico hacia 
un determinado modelo. 

En este aparte se recogen los modelos didác-
ticos de los docentes de las Normales Superio-
res del departamento del Atlántico, del énfasis 
de Ciencias Naturales y Educación Ambiental, 
producto de los resultados de la aplicación del 
instrumento con preguntas abiertas que busca-
ban identificar el desarrollo de la práctica edu-
cativa en estas escuelas.

El gráfico muestra el comportamiento y la in-
clinación de los docentes de la Normal Superior 
I, hacia el modelo didáctico por Descubrimien-
to.

Este modelo asume que la mejor manera para 
que los alumnos aprendan ciencia es haciendo 
ciencia, y que su enseñanza debe basarse en ex-
periencias que les permitan investigar y recons-
truir los principales descubrimientos científicos. 
Este enfoque se basa en el supuesto de que la 
metodología didáctica más potente es de hecho 
la propia metodología de la investigación cien-
tífica. 

Confrontados los resultados arrojados en 
el gráfico 1, con los del gráfico 7, (Resultados 
instructivos estudiantes), se puede evidenciar 
que la respuesta de los estudiantes tiene una 
tendencia hacia el modelo didáctico por Descu-
brimiento, esto se debe a que los alumnos pue-
den acceder a los conocimientos científicos más 
relevantes mediante un descubrimiento más o 
menos personal, parte del supuesto que los es-
tudiantes están dotados de unas capacidades in-
telectuales similares a las de los científicos, es 

Gráfico 1. Normal Superior I
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decir, existiría una compatibilidad básica entre 
la forma en que abordan las tareas los científicos 
y la forma en que la abordan los alumnos, o que 
al menos estos últimos enfrentados a las mismas 
tares y situaciones que los científicos, acabarán 
desarrollando las estrategias propias del método 
científico y accediendo a las mismas conclusio-
nes y elaboraciones teóricas que los científicos. 
En contraste con la inclinación manifiesta de los 
docentes en el instructivo aplicado, se corrobora 
que a pesar de que existen unos contenidos es-
tablecidos en la estructura curricular presente en 
el Proyecto Educativo Institucional, estos no son 
desarrollados por los docentes en su actividad 

académica, según los elementos conceptuales 
que se conjugan en el modelo didáctico por Des-
cubrimiento. Es necesario aclarar, que los mode-
los didácticos Constructivista y Tradicional para 
esta muestra de docentes no tienen relevancia en 
su aplicabilidad docente.

En los gráficos 2 y 3, se puede observar que 
los docentes de la Normal Superior II, mues-
tran una tendencia hacia los modelos didácticos 
Constructivista y Tradicional, pero no una con-
cepción clara sobre los constructos fundamenta-
les de estos dos (2) modelos. 

Se infiere de los resultados que en la Nor-
mal  Superior II, no existe una unidad de criterio 

Gráfico 2. Normal Superior II

Gráfico 3. Normal Superior II
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en la aplicación de un modelo didáctico deter-
minado, además, si se confrontan los gráficos 
6, 7 y 8, (Resultados instructivos estudiantes), 
se puede llegar a establecer que no existe con-
senso en cuanto al desarrollo, identificación, e 
implementación de un modelo didáctico único, 
pues, en el modelo Constructivista, el profesor 
cede su protagonismo al alumno quien asume el 
papel fundamental en su propio proceso de for-
mación. Es el alumno quien se convierte en el 
responsable de su propio aprendizaje, mediante 
su participación y la colaboración con sus com-
pañeros. Para esto habrá de automatizar nuevas 
y útiles estructuras intelectuales que le llevarán a 
desempeñarse con suficiencia no solo en su en-
torno social inmediato, sino en su futuro profe-
sional. Es el propio alumno quien habrá de lo-
grar la transferencia de lo teórico hacia ámbitos 

prácticos, situados en contextos reales, enton-
ces, el docente no puede asumir el conocimien-
to científico como real, objetivo y verdadero o 
acabado y definitivo, es decir, los profesores de 
ciencias naturales, desde su área o dominio dis-
ciplinar tienen que mostrar que el conocimiento 
es relativo y lo que transmiten a sus alumnos es 
algo transitorio y aceptado provisionalmente.

En los gráficos 4 y 5, se puede observar que 
los docentes de la Normal Superior III, mues-
tran una tendencia hacia los modelos didácticos 
Constructivista y por Descubrimiento, pero no 
una concepción epistemológica sobre los con-
ceptos fundamentales de estos dos (2) modelos, 
que ubique la actividad académica de su queha-
cer cotidiano. 

Al confrontar los gráficos 4 y 5, con el 6, 
7 y 8 (Resultados instructivos estudiantes), se 

Gráfico 5. Normal Superior III

Gráfico 4. Normal Superior III
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observa que no hay unidad de criterio sobre un 
modelo didáctico único en el desarrollo e im-
plementación de su actividad académica. Lo 
expuesto puede generarse a partir de la enseñan-
za por descubrimiento en su versión más tradi-
cional, la cual, asume también que la aplicación 
rigurosa del método científico y determinadas 
estrategias pueden conducir necesariamente al 
descubrimiento de la estructura de la realidad. Si 
se enfrentan con rigor científico a una situación, 
se podría descubrir los mismos principios que en 
ella encontraron los científicos. Que lo que estos 
hacen es desentrañar la estructura del mundo, 
que si no puede ser directamente percibida, sí 
resulta accesible recurriendo a ciertos métodos.

Por otra parte, el constructivismo no inten-
ta controlar y predecir y transformar el mundo 
“real” pero sí reconstruir el “mundo” solamente 
en la medida en que este existe en la mente de 
los constructores. En este sentido, es la mente la 
que es transformada, no el mundo real.

  Tendencia de los estudiantes de las Norma-
les Superiores del departamento del Atlántico 
hacia un determinado modelo. 

En este ítem, se registra la tendencia de los 
estudiantes, hacia los modelos didácticos de 

las Normales Superiores del departamento del 
Atlántico, con énfasis en Ciencias Naturales y 
Educación Ambiental, producto de los resulta-
dos de la aplicación del instrumento escala tipo 
Likert que buscaban identificar el desarrollo de 
la práctica educativa en estas escuelas. El cual 
arrojó los siguientes resultados.

Tres estudiantes de cada una de las Normales, 
manifiestan que responden al modelo pedagógi-
co tradicional de un total de diez (10) preguntas 
aplicadas exclusivamente al modelo tradicional.

Cabe reiterar que fueron aplicadas 35 pre-
guntas repartidas de la siguiente manera: 10 pre-
guntas Modelo Tradicional, 10 preguntas Mo-
delo por Descubrimiento, 15 preguntas Modelo 
Constructivista.

Es característico de este modelo, relacionar-
lo con determinadas costumbres como el casti-
go físico, los modales rancios y desfasados, los 
métodos de enseñanza acientíficos basados en el 
mero verbalismo y la repetición, los libros con 
contenidos demasiado anticuados con respecto 
al desarrollo científico, el mobiliario arcaico y 
el ambiente arquitectónico disfuncional y por 
supuesto, los antiguos planes de estudio. uno 
de los problemas principales que se puede plan-

Gráfico 6. Modelo Pedagógico Tradicional

Revista Justicia, No. 15 - pp. 142-152 - Junio 2009 - Universidad Simón Bolívar - Barranquilla, Colombia - ISSN: 0124-7441
www.unisimonbolivar.edu.co/publicaciones/index.php/justicia 

modelos didáCtiCos en la enseñanza de las CienCias naturales del CiClo Complementario de las normales superiores del departamento del atlántiCo

didaCtiC models in teaChing natural sCienCes at Complementary CyCle in normal superior sChools in the departamento del atlantiCo, Colombia



148

tear en relación con este enfoque es la dificultad 
para relacionar las lógicas tan distintas del co-
nocimiento científico y del conocimiento de los 
alumnos; pero, de hecho, esto no llega a ser un 
problema para esta perspectiva, ya que no tie-
ne en cuenta el conocimiento de los alumnos ni 
como punto de partida ni como obstáculo para 
la construcción de nuevos conocimientos. Páez 
(2006).

de métodos nuevos. uno de ellos fue el aprendi-
zaje por Descubrimiento, que hace énfasis en:
• La participación activa de los alumnos.
• La aplicación de los procesos de la ciencia.

Mientras que la pedagogía tradicional diso-
cia el contenido de la enseñanza del método de 
producción de conocimiento, el aprendizaje por 
Descubrimiento se basa en la idea de que para 
aprender ciencia hay que hacer ciencia, y supo-

Gráfico 7. Modelo por Descubrimiento

una vez tabulada la información, correspon-
diente al instructivo aplicado a los estudiantes 
de las Normales objeto de la investigación, esta 
arroja los siguientes datos:

Los siete estudiantes que orientaron su res-
puesta sobre el modelo pedagógico por Descu-
brimiento, su distribución fue de la siguiente 
manera: uno (1) de la Normal Superior I, cinco 
(5) de la Normal Superior II, uno (1) de la Nor-
mal Superior III.

Manifiestan una respuesta afirmativamente al 
modelo pedagógico por Descubrimiento, corres-
pondiendo el 8%. 

La revisión de métodos tradicionales de en-
señanza trajo como consecuencia el desarrollo 

ne una construcción activa de conocimiento por 
parte del alumno. El aprendizaje por Descubri-
miento fomenta principalmente la actividad au-
tónoma de los alumnos, hasta el punto que, en 
algunos casos, implica rechazar cualquier tipo 
de guía o dirección del aprendizaje. El proceso 
de construcción de conocimiento adquiere una 
importancia casi mayor que la de los contenidos. 
Este enfoque supone que los alumnos constru-
yen conocimiento por sus interacciones con el 
mundo material o con los seres vivos. La fun-
ción del docente es la preparación de materiales 
y situaciones adecuadas a este objetivo.

El aprendizaje por Descubrimiento no genera 
un aprendizaje conceptual de las ciencias. uno 
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de los mayores obstáculos radica en el hecho de 
que se basa en el supuesto de que el conocimien-
to existe de manera independiente del conoce-
dor, porque este puede acceder por medio de los 
sentidos a una realidad independiente de su per-
sona. Esta concepción realista no tiene en cuenta 
la variable social de la educación, ni considera 
que el conocimiento pueda estar influido por la 
manera como las personas que lo crean acceden 
a la realidad. Es decir, esta concepción supone 
que los alumnos pueden construir por sí solos 
conocimientos científicos.

base al conocimiento inicial que tiene, ante una 
nueva experiencia, concepto o situación debe 
construir su nuevo conocimiento. Es un proceso 
de aprendizaje en el que el alumno debe utilizar 
todo su potencial intelectual. Con este enfoque 
la memoria queda relegada a un segundo plano, 
lo principal es que el alumno sepa pensar para 
construir sus conocimientos.

Fundamentados en lo anterior, los autores 
del presente proyecto de investigación; infieren 
que el Modelo Pedagógico sobre el cual se desa-
rrollan las actividades académicas en el aula de 

Gráfico 8. Modelo Constructivista

Los diez (10) estudiantes que orientaron su 
respuesta sobre el modelo pedagógico Construc-
tivista, su distribución fue de la siguiente mane-
ra: cuatro (4) de la Normal Superior I, cinco (5) 
de la Normal Superior II, uno (1) de la Normal 
Superior III.

Manifiestan una respuesta afirmativamente al 
modelo pedagógico Constructivista, correspon-
diendo al 10,9%.

El constructivismo es un movimiento peda-
gógico que propicia el aprendizaje como una 
actividad significativa, donde el alumno con 

estas Normales, no referencia una unidad de cri-
terio para ubicarse en uno de estos paradigmas 
educativos, que es la base de esta investigación 
sobre la caracterización de desempeño de los 
maestros en el aula de clase.

Conclusión
De acuerdo al análisis efectuado por el grupo 

investigador se pueden establecer las siguientes 
conclusiones: 

Los docentes y estudiantes, si bien es cierto 
tienen unas orientaciones prácticas en su susten-
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to teórico,  hacia lo que es un modelo didáctico, 
estas no se ajustan a las respuestas que exigen  
los instrumentos a prueba. Se evidencia una 
disposición a dar respuestas precipitadas sin un 
control claro del conocimiento que describen 
estos supuestos o constructos conceptuales. El 
significado de señalar la importancia de un su-
puesto teórico no estriba en el señalamiento de 
respuestas precipitadas sino en la construcción e 
interpretación del fenómeno en discusión, pro-
ducto de la dependencia de lo que hacen y no 
de la conceptualización o el saber que poseen, 
es decir, establecen un criterio contrario al que 
dicen desarrollar los docentes en su práctica aca-
démica

En cuanto a los objetivos propuestos, se lo-
gró caracterizar con esta investigación, que el 
modelo didáctico en el cual se encuentran in-
mersos los docentes de las Escuelas Normales 
Superiores del departamento del Atlántico, es un 
modelo Tradicional con algunas fusiones de los 
otros dos modelos en estudio.

Los docentes seleccionados en la muestra de 
esta investigación, no sustentan claramente la 
implementación del modelo didáctico en su ac-
tividad académica.

Desde el punto de vista epistemológico, el 
saber hacer, en un contexto determinado, debe 
estar respaldado en una fundamentación teóri-
ca a profundidad, lo que exige del docente la 
asunción del conocimiento hacia una apertura 
de transformación verificable, en el aprendizaje 
del estudiante; cuestión que no se nota en las es-
trategias implementadas por los educadores en 
el acto educativo de acuerdo a los instrumentos 
aplicados. 

Los estudiantes no tienen bien definido el 
dominio de un modelo didáctico, que refleje los 
alcances en el devenir cotidiano de su actividad 
académica. una de las posibles razones, está en 
la no implementación de los criterios del mode-
lo didáctico que utilizan, y que no se encuentra 
inmerso en los paradigmas que fundamentan los 
tres modelos objeto de estudio.

Los estudiantes de las Normales Superiores 
del departamento del Atlántico, objeto de esta 
investigación, no se ubican claramente en un 
modelo didáctico determinado, ya que del total 
de la población encuestada tal como se demues-
tra en la aplicación del instructivo escala tipo 
Likert, se puede establecer que en las Normales, 
a pesar de que se encuentra institucionalizado un 
diseño curricular con todos los referentes teóri-
cos, en las actividades de aula no se referencian 
estos teóricos, desde una perspectiva filosófica-
epistemológica, ya que sus respuestas no se fun-
damentan en las diferentes concepciones que 
soportan el plan de estudio de las Normales. 
Sus respuestas se dan más que todo, con base 
en su apreciación, no lo hacen por una deduc-
ción lógica sin tener en cuenta el contenido de 
las preguntas, igualmente sin percatarse de un 
conocimiento construido o elaborado sobre el 
significado de esta perspectiva.
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