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As contribuic6es do estagio supervisionado para a constitui¢do da profissionalidade
docente

Denise Filomena Bagne Marquesin”
Laurizete Ferragut Passos

Resumo

Este artigo € um recorte de pesquisa de doutorado e traz como discussao o papel do estagio supervisionado como
espago privilegiado no processo de formacdo inicial e de constituicdo da profissionalidade docente de futuras
professoras. As contribuicdes de Montero (2001), Goodson (2008) e Shulman (1987) sobre conhecimentos
profissionais e profissionalidade docente, bem como as contribui¢bes de Passeggi (2010) sobre o papel das
narrativas na formacdo indicaram que os significados e as conquistas alcangadas durante a participa¢do no
estagio fazem parte da compreensdo sobre 0s conhecimentos necessarios para o exercicio da docéncia. O artigo
traz as analises das narrativas de cinco alunas do curso de Pedagogia decorrentes do estagio junto as professoras
das séries iniciais nas aulas de matematica. O compartilhamento das narrativas evidenciou o potencial formativo
dos estagios associado a sua possibilidade de afetar o processo de constitui¢do da profissionalidade docente dos
futuros professores.
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The supervised the contributions to the professionalism of a teacher

Abstract

This article is an excerpt of a PhD research and discussion brings to the role of supervised internship as a
privileged space in the initial formation and constitution of professional teaching future teachers process. The
contributions of Montero (2001), Goodson (2008) and Shulman (1987) on teacher professionalism and
professional knowledge as well as the contributions of Passegi (2010) on the role of narrative in the formation
indicated that the meanings and achievements during participation in the internship are part of the understanding
of the knowledge required for the practice of teaching. The article presents the analysis of the narratives of five
students from the Pedagogy arising from the stage to the teachers of the lower grades in math classes. The
sharing of narratives highlighted the potential of formative stages associated with its ability to affect the process
of constitution of professional teaching future teachers.
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Introducéo

As pesquisas sobre formacdo inicial de
professores tém indicado a importancia de se voltar
o olhar para esse periodo, pois é nele que se criam
as bases sobre as quais o futuro professor vai
adquirir condicBes de exercer sua atividade docente,
bem como as bases de sua profissionalidade e de
constituicdo da sua profissionalizacéo.

Embora a temdtica da formacdo dos
professores seja a mais pesquisada no campo da
educacdo, pouco se tem investigado sobre as
conexdes entre 0s componentes dos curriculos
académicos dessa formacdo e a formacdo docente
que acontece nas escolas (Gatti, Barreto e André,
2011). Ou seja, embora ja contemos com as
diretrizes nacionais para a formacao e com destaque
para a questdo da relacdo teoria e pratica como
fundamental no processo de aprender a ser
professor, os curriculos dos cursos que formam
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professores para a escola basica ainda apresentam
forte carga te6rica e se distanciam dos
conhecimentos que podem ser adquiridos das
experiéncias de trabalho nas escolas. Como assinala
Silva Janior (2010), isso acaba sendo uma
preparagdo individual para o trabalho e néo
responde as necessidades de  reconversdo
profissional que a contemporaneidade coloca. (p. 7).

Ao reconhecer o valor formativo dos
contextos de trabalho, o pesquisador defende que,
além da formacéo académica, a formacéo inicial de
professores “requer uma permanente mobiliza¢do
dos saberes adquiridos em situagcfes de trabalho,
que se constituirdo em subsidios para situacGes de
formacdo, e dessas para novas situagdes de
trabalho”. (2010, p. 7).

Tomando como referéncia essas
preocupacfes com o processo de formacdo dos
professores, o artigo pretende analisar as
contribuicbes do estagio supervisionado para a
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aprendizagem da docéncia e constituicdo da
profissionalidade docente. Os dados aqui trazidos se
referem a andlise de narrativas de um grupo de
alunas estagiarias do curso de Pedagogia e que tém
como foco de trabalho o ensino de matematica para
as series iniciais do ensino fundamental. Esse
recorte da pesquisa se justifica pela forma como as
narrativas foram produzidas ap6s as atividades
desenvolvidas pelas estagiérias e sua reflexdo em
grupo com a pesquisadora. Dos encontros de
reflexdo, a pesquisadora produzia, também, sua
prépria narrativa que expressava Seu pProcesso
analitico decorrente das reflexdes com o grupo de
estagiarias.

Sabe-se que a profissdo docente esta em
constante  processo  de  transformacdo e
ressignificagdo dos conhecimentos profissionais, o
que permite evidenciar que a constituicdo da
profissionalidade ndo se esgota num Gnico momento
de realizacdo do estagio; ela se amplia na medida
em que o docente ou o futuro docente compreendem
que a organizagdo da pratica pedagogica envolve
um processo dindmico que abarca a (re)elaboracéo
do saber aprendido, concomitantemente as vivéncias
sociais e profissionais que cada um constréi em
seu dia a dia e em torno de sua historia. Reconhecer
na construcdo das narrativas indicios desse processo
de transformacdo e  ressignificagdo  dos
conhecimentos profissionais se constituiu no
caminho perseguido pela pesquisa.

As bases do conhecimento para ensinar: a
aprendizagem da docéncia

Os estudos de Mizukami (2004) trazem as
ideias de Shulman (1987) para o centro das
discussfes sobre os conhecimentos de que o
professor necessita para ensinar e para que Seu
ensino resulte em aprendizagem. Shulman,
inicialmente,  prop6s  trés  categorias  de
conhecimentos  relacionados a0  conteudo:
conhecimento da matéria, conhecimento curricular
do contetdo e o conhecimento pedag6gico do
contetdo, sendo que o conhecimento dos contelidos
especificos da matéria inclui compreender fatos,
conceitos, processos e procedimentos que devem ser
articulados com as formas de comunicacdo, para
propiciar a apropriacdo do conhecimento pelos
alunos. Ja o conhecimento curricular inclui o
conhecimento dos recursos disponiveis para
estruturar uma determinada matéria para o ensino e
para 0 cumprimento do programa previsto. O
conhecimento pedagdgico do contelddo transcende
uma éarea especifica, inclui teorias e principios
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relacionados ao ensinar e ao aprender, é construido
constantemente pelo professor, ao ensinar a matéria,
e pode ser considerado como um novo tipo de
conhecimento, pois €  enriquecido  por
representacdes, analogias, exemplos,
demonstracdes, que se incluem nas concepcBes ou
pré-concepgBes que os alunos trazem para as
situacOes de aprendizagem.

Outro autor que contribuiu para 0s estudos
tedricos sobre os conhecimentos profissionais dos
professore € Moura (2001) que, ao indagar sobre a
complexidade agdo de ensinar, define como
elemento-chave da  profissio  docente o
estabelecimento de condicOes criativas para que as
experiéncias docentes desenhem aprendizagens
ascendentes e de conquista. O papel do professor
como profissdo envolve

compromisso politico, ética profissional,
conhecimento do contetido e do curriculo
que devera desenvolver, conhecimento
didatico, participacdo na vida escolar e se
perceber como aprendiz permanente
(desenvolvimento profissional). (MOURA,
2001, p.129)

Os conhecimentos profissionais docentes,
nesse sentido, envolvem as vivéncias e as
experiéncias, 0s acontecimentos cCOmMO recursos
discursivos, os saberes docentes, 0s contelidos sobre
0 ensinar, as condicbes e as possibilidades de
aprendizagem profissional durante a formagéo
inicial e durante a carreira.

Goodson (2008) considera que 0 percurso
profissional sempre é marcado pela mobilizagdo de
conhecimentos ja existentes e pela producdo de
novos, e isso exige que o préprio professor vincule
sua formagdo docente a sua profissionalizacdo. O
pesquisador  apresenta a  distingdo  entre
profissionalizacdo e profissionalismo: caracteriza
como profissionalizagdo o investimento num projeto
que envolve a busca de status e de recursos para um
grupo profissional e afirma ser o profissionalismo o
outro lado da moeda, pois se direciona a pratica e a
profissdo de ensinar, ou seja, “a definicdo que os
professores fazem das praticas do seu grupo de
pares e das formas que concretizarem a arte e o
oficio de ensinar” (GOODSON, 2008, p. 210).

Assim, a atividade docente demanda um
tempo de apropriagdo de conhecimentos que estd
diretamente vinculado a articulacdo e & mobilizacdo
de saberes contextualizados - do conteGdo, das
praticas curriculares, tedricos e da agdo pedagdgica.
Nesse conjunto de caracteristicas que compdem a
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racionalizacdo dos conhecimentos e das habilidades
necessarias ao exercicio da atividade docente pode-
se identificar a constituicdo da profissionalidade
docente. Defende-se, assim, que a formacdo inicial
dos professores, de forma geral, e o estagio
supervisionado, de forma particular, devem afetar o
processo de constituicdo da profissionalidade e
profissionalizacdo dos docentes em formagéo.

O estagio supervisionado como objeto de estudo
e 0 contexto da pesquisa

Estudos e discussbes sobre a legislacdo
vigente e sobre 0s objetivos e as contribuigdes do
estagio supervisionado levam a conceber que, ao
adentrar na sala de aula, o aluno da formacao inicial
tem, pela primeira vez, a oportunidade de fazer a
leitura da profissdo docente ndo mais na condigdo
de aluno, e sim como aprendiz da profissdo. Dessa
forma, concebe-se que 0 estdgio € um momento
especial do processo de formacéo do professor, em
gue ocorrem, de maneira mais efetiva, a transicao e
a passagem de aluno a professor.

Cochran-Smith e Lytle (1999) utilizam a
metafora “dentro/fora” para representar a imagem
ambigua que simboliza o futuro professor quando
estd na condicdo de aprendiz da profissdo e
frequenta o ambiente de sala de aula. Ora ele fica
perplexo com a situacdo, que envolve aspectos de
ensino e de aprendizagem, aspectos afetivos de
comportamento do aluno e do professor e uma ou
outra vez ele faz relagdo com as questdes histdricas,
econOmicas e sociais e afirma ndo adotar tal
procedimento ou postura; ora fica em davida se teria
conhecimento suficiente para ensinar e oferecer
oportunidades para aprendizagem ou resolver o
conflito instaurado durante a aula; ora, ainda,
considera que ser professor € reproduzir o que
vivenciou como aluno.

Para Sanmamed e Abeledo (2011), o aluno
estagiario, ao interagir com o ambiente fisico, social
e educacional, precisa ser encorajado a desenvolver
por si seu préprio conhecimento, agindo de forma
reflexiva diante das inimeras situa¢Ges do cotidiano
escolar, ja& que, normalmente, ele visualiza os
professores das classes como o ‘“conhecedor do
conhecido”, que tem status de manejar as situacdes
da classe e que domina todo o conhecimento para
ensinar. O estagio “é um fator chave no processo
educacional e para o aluno em formagdo, ¢ uma
oportunidade Unica de aprender a profissdo docente
sem ter a enorme responsabilidade que ela exige "™ (
p. 48).

Pimenta (2001) faz criticas ao estagio

concebido como um periodo limitado do tempo em
gue o aluno em formacéo é obrigado a cumprir uma
carga horaria e frequentar ambiente escolar, cuja
atividade ndo faz parte integralmente da realidade
da qual ele se aproxima. Esse tempo de obrigacao
se restringe, muitas vezes, a frequéncia e a producgéo
de relatérios para cumprimento das exigéncias
legais propostas pela disciplina.

Em outro artigo, Pimenta e Lima (2004)
enfatizam que a aproximacdo da realidade
desenvolvida pelo estagiario, no caso do estagio
cumprido por obrigacdo sem articulagdo com a
formacdo oferecida no curso superior, assemelha-se
ao “olhar de estrangeiro”, ou seja, de alguém que
esta de fora, que veio de um outro contexto, que ndo
esta condicionado ao cotidiano daguela prética.

A frequéncia e a participacdo do aluno da
licenciatura dentro da escola, durante a realizagdo
do estagio, permitem-lhe verificar que a préatica do
professor para ensinar é complexa e singular e, até
mesmo, incerta, por vezes, exigindo do professor a
busca intencional do didlogo entre os saberes da
pratica, para construgdo do conhecimento
profissional sobre ensinar (MOURA, 2001).

Essas consideracbes demandaram um
processo de coleta de dados mais ampliado durante
a realizacdo da pesquisa. Outros instrumentos foram
utilizados como questionarios para os 46 alunos do
curso de Pedagogia; entrevista exploratéria com um
grupo de 5 alunas que optaram por realizar o estagio
na escola de Ensino Fundamental que aceitou fazer
parte da pesquisa; e, na fase final de pesquisa, um
grupo de discussdo com 12 alunos desse curso,
incluindo as 5 alunas que se tornaram sujeitos da
pesquisa. A participacdo na pesquisa articulou-se
com a proposta de producdo de narrativas pelas
alunas e pela pesquisadora, para leitura e reflexdo
nos encontros quinzenais com a pesquisadora, nas
dependéncias da instituicdo de Ensino Superior.

As narrativas: o processo de construcéo, as
percepcdes iniciais as contribuicdes para
constituicio da profissionalidade docente

As narrativas sobre as vivéncias no estagio
e os elementos de discussdo durante suas leituras
pautaram-se nos registros sobre o contato das alunas
estagiarias com a professora da classe e das
estagiarias com os alunos. Essas vivéncias foram
determinantes para que suas memdrias e lembrangas
(re)significassem suas concepcdes sobre ensinar e
aprender, recuperassem suas visdes de escola e
oportunizassem uma nova concepcao da profisséo.

A construcdo das narrativas era individual e
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acontecia logo apds a participagdo no estagio
realizado na escola municipal. As alunas do curso
de Pedagogia dispunham de um caderno, e seus
registros pessoais serviam de suporte para a
producdo das narrativas. Esse caderno ficava a
disposicdo da pesquisadora e da professora titular da
classe e dava transparéncia ao processo de pesquisa.

E importante destacar que a relagdo das
professoras titulares com as alunas estagiarias
inicialmente era de desconfianca, porém, a partir do
momento em que as alunas comegaram a deixar
seus registros a disposicdo das professoras e da
diretora, essa relacdo foi se alterando e tornando-se
mais préxima, ja que os registros eram fiéis ao que
ocorria na escola.

Como ressalta Bruner (1997), as narrativas
sdo versdes da realidade, orientadas, por convencdo
e necessidade, para o relato de histérias e fatos
considerados verdadeiros ou falsos. A defesa e a
apresentacdo do que é narrado depende da intencao
do narrador.

Passeggi (2010), corroborando a ampliacdo
da compreensdo sobre a narrativa como versao da
realidade, mostra que a narrativa, quando adotada
como instrumento de pesquisa, exige uma analise
multirreferencial inserida na perspectiva do
interacionismo sociodiscursivo, pois é um género
textual em que o processo de autoria € o de
construgdo identitaria se entrelagam: o narrador
coincide, enguanto escreve, com 0 autor empirico
do texto. Ele é o agente responsavel pela totalidade
das operagdes do ato de escrever. Assim, 0 processo
de escrita consiste na apropriacdo de novos saberes
conceituais, sobre a lingua e sobre o contetdo que
narra, transformadores dos conhecimentos sobre
suas praticas pedagdgicas, de escrita e sociais. A
escrita, também, transforma um conhecimento de
senso comum em académico, na medida em que
ressignifica, examina e retoma suas palavras para
apresentar suas agoes, suas crengas e seus valores.
Para a autora, a liberdade do narrador de controlar,
censurar e aprovar 0 que escreve provoca mudancas
na constituicdo identitaria, o que lhe permite
apropriar-se das representacdes de si mesmo.

As narrativas, nesse sentido, demonstraram
ser excelentes recursos para que as alunas
estagiarias comunicassem suas Vvivéncias, suas
impressdes e seus conhecimentos. A andlise de cada
texto implicava ndo apenas a exploracdo do que
estava escrito, mas também a andlise do modo
figurativo da linguagem.

A narrativa da aluna Marta sobre as
contribui¢es do estagio traz de modo figurativo a
percepcdo dos significados que atribui para o
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estagio: foi a partir do estagio que ela concluiu que
tinha escolhido a profissao certa.

Para mim, o estagio estd sendo um espelho
do que vou encontrar na profissdo. Eu
percebi que mudou muito o ambiente de
sala de aula em relagdo a época que fui
aluna de 1° ao 4° ano. Eu fico um dia com
uma professora e outro com outra
professora. Eu consigo analisar 0s
procedimentos de cada professora para dar
aula e para atender os alunos. Enquanto
uma professora é mais dinamica, explica
bem e atende os alunos, outra professora é
mais preocupada com a rotina e com o
tempo de cada atividade. Reflito sobre cada
situacdo, vejo o quanto é dificil ter que
decidir sobre o que deve ser feito e 0 que
deve ser seguido, reflito sobre as situacoes
e fago um ensaio: se eu fosse a professora,
faria dessa forma. Penso que o estagio é
uma oportunidade de fazer este ensaio de
como eu faria para conseguir que todas as
criangas aprendam. Enfim, por isso
considero que estagio € um espelho.
(MARTA, n.12, 28 ago. 2010) 2

As alunas estagiarias, mesmo tendo sido
informadas de que o foco da pesquisa estava
direcionado para o ensino dos conteddos de
matematica nos anos iniciais, sentiram necessidade
de discutir outros aspectos que observaram no
cotidiano escolar, uma vez que ficavam cinco horas
na sala de aula. Essa era a riqueza do processo de
apropriacdo da docéncia que resultava das
indagacgdes que emergiam. Marta, por exemplo, viu-
se cumplice da situacdo real e registrou que entendia
a postura da professora. Deixou implicito que
concordava com a autoridade da professora, em
diferentes momentos, para conseguir a atencdo dos
alunos. Contudo, no encontro com a pesquisadora,
ao ser questionada a respeito da situacdo narrada,
Marta concordou que existe algo que ndo é coerente
com a concepgdo de ensino que defende o aluno
como protagonista da aprendizagem e o professor
como mediador da aprendizagem e cujas
intervencdes precisam ser desafiadoras. Declarou
ndo ter resposta sobre como fazer com que aqueles
alunos se sintam desafiados e percebam que os
contetidos da escola e a proposta da professora
ajudardo na sua formagdo; por vezes ficava em
duvida se a postura da professora era a mais
aceitavel, pois os alunos so realizam a atividade por
se sentirem obrigados, mas afirmava que ndo
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saberia como agir diante aquele dilema.

A reflexdo foi produtiva, ndo havia a
intencdo de prescrever 0 que é correto nem o que
deveria ser feito; procurava-se, ao contrario, adotar
uma postura cuidadosa para as interpretacGes da
pratica educativa, pautadas num olhar mais
direcionado a apropriacdo de conhecimentos
profissionais para legitimar 0 processo de
profissionalizagdo individualmente e coletivamente.

Leticia, na narrativa abaixo, também expde
suas duvidas e dilemas diante uma realidade escolar
complexa, como a que presenciava no estagio:

Nesta escola vejo que o dia-a-dia é muito
dificil. As salas sdo grandes e serve de
biblioteca, palco de teatro, ambiente de
estudo. Sinto que somente com a presencga
mais firme e exigente da professora os
alunos sdo obedientes. Contudo, vejo
algumas  possibilidades de trabalho
diversificado  dentro  deste  precioso
ambiente — sala de aula — para esta escola
que tem poucos recursos fisicos adequados
para as criancas.Considero que as criancas
precisam ser estimuladas para o conteudo
gue sera apresentado e, em algumas vezes,
poderiam decidir como poderiam realizar
as tarefas. O uso do caderno, lapis e lousa
para copiar a atividade é cansativo.
(LETICIA, 4° ano do EF, narrativa n. 10, 02
abr. 2010)

Assim, no contexto dessas narrativas e de
outras ndo apresentadas, as descobertas das
incompreensdes e de caminhos ainda ndo trilhados
ficaram evidentes, e 0s espacos que inicialmente
eram narrados com certa naturalidade agora se
transformavam em lugares de formacdo, pois o
sentido e o significado das experiéncias eram
apresentados com cumplicidade nas narrativas.

Havia a certeza da criticidade em relacéo a
complexidade de ser professor, decorrente da
necessidade de romper com a racionalidade ainda
presente na escola hoje, seja na relacdo de poder da
professora com o contetdo selecionado ou da sua
autoridade para garantir o ensino.

Nesse contexto, 0 espago, 0 estadgio e 0s
conhecimentos matematicos ficavam imbricados e
traziam, tanto para as alunas como para a
pesquisadora, indagacbes que exigiam pesquisa,
discusséo e ressignificagéo.

Esta estrutura foi se ampliando & medida
gue as leituras aconteciam nos encontros,
constituidos também de narrativa orais, resultantes

das indagacOes sobre os detalhes que envolviam a
cena, os procedimentos adotados e 0s que poderiam
ser empregados e sobre as percep¢des do momento.

Assim, o acompanhamento do estagio, pela
pesquisadora e pelas alunas, acontecia de forma
significativa e transformadora dos conhecimentos
profissionais: tanto aqueles conquistados durante a
realizacdo do curso de Pedagogia quanto os que
foram adquiridos mediante as reflexdes criticas nos
encontros com a pesquisadora ou durante as
vivéncias na escola de Ensino Fundamental.

Para Passeggi (2010), os vinculos que se
entretecem entre a linguagem selecionada, a
reflexividade biografica e a consciéncia histdrica,
para produzir a narrativa, tm como principio a
dimensdo autopoiética focalizada nas praticas
pedagdgicas que favorecem a reflexdo sobre a
ressignificacdo da experiéncia no contexto da
formacgéo. Referindo-se a Larrosa, a autora enfatiza
que “somos a narrativa aberta e contingente das
historias de nossas vidas, a historia de quem somos
em relacdo ao que nos acontece” (PASSEGI, 2010,
p.147).

Sinto que o estagio, ndo s6 para mim, mas
para todos, € um momento Unico. A escola
tem vida, gosto muito de participar de tudo:
roda de leitura, merenda, montar os cantos
para estudos, ensaio de dangas para as
festas e comemoragdes. Nunca imaginei que
fazer estagio era tdo bom. Estamos ficando
mais questionadoras. (ANA CLARA).

Nas suas narrativas, Ana Clara normalmente
faz criticas aos procedimentos dos professores que
ndo permitem que as criangas apresentem suas
opinides. Compreende que o professor deve ter
perfil de lider, mas ndo concorda com o
autoritarismo. Realizou grande parte do estagio
numa unica classe. Optou por produzir as narrativas
somente das aulas de Matematica e analisa com
veeméncia a postura da professora em relagcdo a
gestdo da sala na hora da explicacdo dos exercicios:

Hoje prefiro registrar que a professora D-1
deve estar com algum problema. As
criangas ndo podem nem se mexer do lugar
que ela altera a voz. Para explicar como
deveriam copiar e resolver a situacéo
problema da p.46, fez trés paradas e pediu
siléncio, ameacando ndo explicar mais.
Algumas criancas apenas copiaram do livro
e, posteriormente, anotaram o resultado
colocado na lousa, ainda bem que ap6s o
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recreio os alunos terdo aula de Lingua
Inglesa seguida da aula de Educacao Fisica
ministradas por outros docentes. Fico
muitas vezes abismada com a postura
autoritaria do professor que ainda
permanece no final dessa primeira década
do século XXI. (ANA CLARA).

A narrativa de Larissa, com o titulo
“Observagdo da relacdo aluno e aluno e aluno e
professor”, expde a contribuicdo para sua
constituigdo profissional.

Pensando em construcdo do saber
matematico, sabe-se que um ambiente
favoravel as relagbes, onde os alunos
possam expressar-se sem ter medo de errar,
é fundamental.

Percebe-se que se trata de um grupo muito
harmonioso e que h& cumplicidade entre o0s
alunos e comprometimento por parte da
professora, que se mostra sempre atenta ao
andamento do aprendizado da classe como
um todo. E pontualmente, quando
necessario faz devolutiva as perguntas,
mesmo que por vezes em um tom de voz alto
e desnecessario. Mas o interessante é que
0s alunos expressam suas idéias e sdo
ouvidos pela professora. Outro aspecto que
observei que define essa harmonia é que os
alunos se ajudam, tanto em questdes
préticas como na falta de materiais, quanto
para realizacdo das atividades propostas
pela professora.. (LARISSA).

Assim, é possivel confirmar que a
constituigdo da profissionalidade docente das alunas
evidenciava-se nas narrativas e nas transformacdes
gue 0 curso e a participacdo do estagio favoreceram,
pois, além das observacdes referentes a postura
docente, a rotina da classe e as formas de
apresentacdo e intervencdo para favorecer
aprendizagem de contetidos de Matematica, existem
também, nas narrativas algumas observacles e
reflexdes sobre a classe, 0 entrosamento dos alunos
e as posturas éticas (ou ndo) dos professores.

Nesse contexto, é possivel afirmar que
algumas narrativas evidenciam que as relacdes
estabelecidas com os saberes, associadas a ocupacao
e a atuacdo dos professores (neste caso, das alunas
estagiarias) no cotidiano escolar, influenciam
significativamente no processo de
profissionalizagdo. Essas evidéncias, por vezes,
propiciaram a ampliacdo dos saberes e dos
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conhecimentos do contetido pedagdgico geral e dos
contetdos curriculares.

Ana Clara, por exemplo, na narrativa n° 2,
traz uma experiéncia que se refletiu na sua
profissionalizagdo, pois algo que considerava “facil”
se modificou apds a analise da situacdo, do contexto
e das intervencGes. Ela percebeu que suas relacdes
com os saberes sobre o conteddo em evidéncia
foram ressignificadas. A proposta consistia na
escrita, pelos alunos, de nimeros de 0 a 50.

Muitas criangas se perderam, nao
conseguiam ver e registrar a sequéncia. O
caderno ficou todo sujo e feio de tanto os
alunos apagarem, e isso 0s deixou
visivelmente frustrados. Depois de algum
tempo a professora escreveu 0s numerais na
lousa, para aqueles que ainda ndo haviam
terminado copiar.

Um aluno em especial me chamou atencao,
ele ndo conseguiu fazer os nimeros: nem
copiando ele ndo sabia a sequéncia.
Quando ele comecou a copiar, fez os
nameros espelhados. Em nenhum momento
houve intervengdo da professora sobre esse
aluno.

[..]

No momento ndo achei a atividade
significativa. Fiquei com a impressdo de
que eles ndo compreenderam a sequéncia
dos nimeros de 10 em 10 (a configuragéo
do nosso sistema). Enfim, pensei que ndo
sabiam por que tinham que escrever 0s
ndmeros e, também, como fazer os
registros. Depois entendi que é preciso
propor 0s registros dos numeros para
verificar se os alunos, ao registrarem e
recitarem os numeros, identificam seu valor
numérico e posicional, além de avaliar
quais alunos conseguem fazer os numeros
na sequéncia, quais tem dificuldades e até
onde conseguem registrar. A atividade foi
demorada e considero que a professora
deveria  fazer intervengdes durante a
atividade para verificar as davidas e
incentivar os alunos que pararam de fazer,
e ainda mais, deveria se apoiar em
diferentes formas de ensinar. (ANA CLARA,
1°ano EF, narrativan. 2, 30 abr. 2010)

Entende-se que a narrativa merecia alguns
questionamentos. Assim, no encontro com a
pesquisadora, o parecer de Ana Clara em relagdo a
postura da professora: - “deveria se apoiar em
diferentes formas de ensinar” - foi elemento de
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reflexdo, diante da questdo: o que fica implicito
guando, como sujeito externo da situacdo,
consideramos que existem outras formas de ensinar?

Uma das consideracGes do grupo referiu-se
ao perfil dos alunos da classe e a postura da
professora durante a realizacdo da atividade.
Prevaleceu, nesse momento, a questdo de identificar
se 0s alunos conhecem 0s numeros, se estdo
preparados para realizacdo dos registros numa
ordem numeérica crescente e se sabem organiza-los
no espagco e nas linhas do caderno, para que 0s
registros estejam separados por tragos para leitura.
Também se discutiu a diferenca entre recitar o
namero e escrever o numeral: por exemplo, o aluno,
guando recita 20, 21, 22, 23, 24,..., identifica o
nimero 2 como sendo vinte (duas dezenas) e 0s
demais, como as unidades (quantidades
individuais). Essa relacdo do numero com a
guantidade, com compreensdo do valor posicional,
poderia ser explorada. Na ocasido, outras duas
alunas - Vivi e Larissa - deram como opcdo a
colocacdo dos numeros em intervalos de dez em
dez, ou seja de 0 a 10, de 11 a 20, de 21 a 30, [...]
numa folha, para copiarem embaixo. Outra proposta
foi da escrita dos niameros com intervalos em
branco para colocagdo dos numerais que faltavam.
Ou, ainda, propor a escrita de intervalos, por
exemplo, de 13 a 23, ou de 34 a 50, com orienta¢des
para os alunos que chegam ao 50 continuarem,
dando a possibilidade de acompanhamento, pela
professora, dos alunos com dificuldade para
concluirem a sequéncia.

Assim, ficou evidente a necessidade de o
professor estar atento a todos os alunos, dando
diferentes oportunidades de construcdo de
sequéncias numéricas com orientaces. Essas
consideracdes levaram o grupo a definir condutas
docentes para o trabalho com o0s conteddos e
conceitos que envolvem o estudo do sistema de
numeracdo decimal.

Tais reflexdes e indagagbes sobre as
respostas possiveis permitem as estagiarias a
aproximagdo com o conhecimento do conteldo
pedagdgico imbricado nos conhecimentos dos
contetdos da matéria a ser ensinada.

Na narrativa da pesquisadora sobre o
encontro n° 3, é possivel verificar esses aspectos,
bem como as opgbes de intervengbes que o
professor tem para que o aluno entenda e reconhega
a regularidade do sistema de numeracdo decimal,
naquele intervalo e/ou em outros.

Quanta informacdo sobre a escrita de
numerais e a regularidade do sistema de

numeracao do sistema decimal! A narrativa
da Ana Clara fez nosso encontro voar: 0
tempo ficou pequeno para tantas
indagacbes sobre ensinar e aprender
numerais. A atividade proposta para
alunos do 2° ano parece ser tranquila:
sabem recitar e, muitas vezes, ndo sabem
registrar na ordem crescente, contudo para
o aluno é trabalhosa e exige que conhegam
a sequéncia e a regularidade numérica para
realizarem os registros.

Explicita os nimeros na ordem crescente,
pareceu ser novidade, e 0 grupo anunciou
ndo havia pensado nisso! A incluséo
numérica, a sequéncia de 10 em 10, a
verificaco da posicdo numeérica e da
diferenca entre, por exemplo, 23 e 32, para
o0 aluno que escreve espelhado também
foram elementos de discusséo. A aluna Rose
comentou. “‘eu falo muito sobre este sistema
decimal para meus alunos e ndo associava
a questdo do 10 em 10 sem ser 20-30 40,
ndo havia pensado no 10 em 10 entre 15-
25-35". (DENISE MARQUESIN, narrativa
da pesquisadora, n. 4, 02 maio 2010).

Verifica-se que as reflexdes do grupo
relacionadas & funcdo do professor como
avaliador do que as criangas conhecem sobre o
conceito de numeros, associadas as formas de
intervencdo  para 0 entendimento  das
regularidades do sistema de numeragdo decimal,
contribuiram  para a  constituicdlo  da
profissionalidade docente. Gauthier (1998, p.71)
justifica esta interpretacao:

A profissionalidade se legitima e se remete
a compreensdo das imagens ou
representaces que o professor constrdi a
respeito do magistério, mesmo antes de ter
come¢ado a ensinar, j& que a
profissionalidade no ensino supbe assim
uma mudanca nos saberes e na integracéo
na formacao.

Aqui cabe um paréntese, pois as alunas
normalmente consideram que a questdo da
afetividade e carinho por si s6 garante a
aprendizagem; esse aspecto fez parte dos estudos
realizados, e, de acordo com No6voa (2000), a
educacdo escolar é feita por atividades educativas
gue envolvem a preparagdo, coordenacdo e
avaliagdo das mesmas, com respeito a
individualidade e acOes centradas nos saberes
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subjacentes ao ato de ensinar, sem refragdo dos
sentimentos e emocaes.

Retornando as categorias da base de
conhecimento anunciadas por Shulman (1987), a
aluna Ana Clar refere-se ndo somente ao
conhecimento pedagdgico do contetdo especifico e
ao conhecimento pedagogico geral, mas também ao
conhecimento dos contextos educacionais, ao
conhecimento dos fins, dos propdsitos e dos valores
educacionais, ao mencionar que é necessario ter
foco na aprendizagem esperada.

Outras narrativas semelhantes a de Ana
Clara  mostraram que 0s  conhecimentos
profissionais relativos ao oficio docente envolvem o
aprender a ensinar e a ser professor, atuando como
professor: “ensinar exige um conhecimento do
contedldo a ser transmitido, visto  que,
evidentemente, ndo se pode ensinar algo cujo
conteudo n3o se domina” (GAUTHIER, 1998,
p.29). A narrativa de Rose traz essa percepgao:

No segundo dia de estagio, acompanhei a
resolucdo de operagdes inversas e divisao.
A professora relatou-me que havia
necessidade em retomar o contetdo desde a
adicao, pois alguns alunos n&do estavam
acompanhando essas operagfes. Pude
perceber que a professora precisa trabalhar
0s conteldos propostos pela apostila,
porém a dificuldade de se fazer uso da
mesma, sem deixar “para tras” os alunos
gue ainda ndo tém definidos conceitos
basicos da matematica, é um grande
desafio.

Para driblar esse desafio, a professora
retomou, passo a passo, fazendo
intervengdes a todo o momento, a fim de
garantir o0 aprendizado. Auxiliei a
professora no momento das intervengdes,
orientando os alunos a partir da maneira
como a professora fazia e explicava na
lousa e pontualmente, para 0s que mais
precisavam de ajuda.

Pude perceber que, para ensinar
matematica, além de ter o dominio do
contetdo, o professor precisa, ainda, saber
como o aluno aprende, para usar uma
linguagem que ele entenda. No caso desta
classe, a professora D-2 faz isso muito bem,
€ eu espero aprender um pouco mais sobre
a maneira adequada de exemplificar e
explicar os conceitos matematicos para 0s
alunos.

Enfim, pude perceber que é necessario um
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bom entendimento do conteldo, saber como
a crianca aprende e quais 0s
guestionamentos que vao realmente ajudar
aos alunos na construcdo de conceitos
desse conteudo. Nesse momento fui
orientada pela professora, que ajudava com
as perguntas aos alunos, para que o
momento ndo fosse apenas de diversdo para
os alunos, mas para que contribuisse na
construcdo de conceitos pelos alunos.
(ROSE, narrativa n. 2, 4° ano, 24 mar.
2010).

As narrativas de Ana Clara e de Rose
evidenciam que as apropriagdes dos contetdos
matematicos adquiridos durante a escolaridade ou
no curso de Pedagogia ndo foram suficientes para
ensinar. Declaram que ndo estdo preparadas para
exercer a profissdo, ou seja, expdem sua identidade
e iniciam-se no processo de profissionalidade
docente.

As reflexdes das futuras professoras sobre a
acdo de ensinar e sobre o0s conhecimentos
profissionais do contetdo pedagégico geral, do
curriculo e dos alunos, que envolvem a acdo de
ensinar e sua apropriagéo, estdo sendo conquistadas
por sua experiéncia como estagiarias.

Esses aspectos esclarecem que a construgao
de conhecimentos profissionais resulta das relacdes
estabelecidas com os saberes e com a reflex&o sobre
a experiéncia. Essas evidéncias ampliam-se
guando se concebe que 0s conhecimentos
profissionais sdo mais amplos que os saberes,
exigem saberes contextualizados a respeito da
escola, do programa de ensino, do contetdo, da
teoria e da acdo pedagogica.

Tecendo consideragdes

A proposta de realizagdo de estagio pelas
alunas do curso de Pedagogia confirmou que, nos
momentos de estagio do aluno da formacéo inicial,
existem possibilidades de sair da condigdo de
espectador do ensino para assumir as condicdes de
docente quando existe reflexdo, individual ou em
grupo, sobre as responsabilidades, os desafios e 0s
conflitos docentes, relacionados as vivéncias e as
experiéncias com os rituais de ensino e, no caso
deste artigo, sobre a aprendizagem de conteddos
matematicos. Neste estudo de caso, as alunas do
curso de Pedagogia anunciaram com naturalidade
que os conteudos de Matematica sdo “dificeis” de
serem ensinados e que deve ser modificada a
postura do professor que ainda adota a exposi¢do do
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contetido, seguida de exercicios de aplicagdo e
posterior correcdo, como procedimento para
ensinar. As alunas tém como referéncia seu proprio
processo de escolarizacdo, as vivéncias como
aprendizes numa escola de, no minimo, dez anos
atrds, com padrdes de comportamento que
privilegiam a avaliacdo pautada nos acertos e erros
e/ou em crengas sobre a matematica como uma
disciplina dificil de ser aprendida. Contudo,
compreendem que os alunos do ensino fundamental,
principalmente,  precisam  envolver-se  com
atividades de Matematica que oferecam desafios,
para levantar hipoteses, verificar os resultados e, de
forma autbnoma, desenvolver 0 pensamento
matematico e o gosto pela disciplina. Elas, porém,
ndo se sentem preparadas para essa tarefa.
Afirmaram ndo gostar de Matematica e ndo saber
ensina-la, devido aos “traumas” e as marcas
deixadas pelo processo de escolarizacao.

E importante enfatizar que, especificamente
em relacdo ao ensino de contetidos de Matematica,
houve consenso, entre as estagiarias, de que, para
construcao de conceitos e apropriacdo de contetidos
afins, os alunos precisam comunicar suas ideias
matematicas, que serdo valorizadas ou questionadas
a partir das explicacbes e das validacbes e das
conjecturas levantadas.

A observacdo do fazer docente e das
vivéncias das estagiarias mostrou que, no inicio,
buscavam participar de situagfes que garantissem
aproximacdo com os contetdos de matemética a
partir da observacdo das aulas e do contexto de
aprendizagem em evidéncia. No entanto, diante da
criticidade de cada uma em relacdo a pratica
profissional docente, houve necessidade de ampliar
esse foco mediante a compreensdo de que a
atividade docente extrapola os limites de sua sala de
aula, pois o professor precisa ter conhecimento dos
conceitos matematicos, saber de que forma trabalha-
los, criando ambientes favordveis para a
aprendizagem, além de ter disponiveis e saber
utilizar os materiais e os recursos adequados. Essas
percepgOes trouxeram para as alunas a confirmacéo
da importéncia do trabalho pautado em resolucéo de
desafios, a fim de possibilitar aos alunos interagir
com os dados, levantar conjecturas, fazer
aproximagbes e realizar o0s procedimentos
adequados com seguranga para encontrar as
respostas. Outra confirmacédo refere-se, também, ao
fato de que a andlise das praticas relacionadas ao
ensino de matematica para as séries iniciais colocou
em questionamento o proprio conhecimento dos
conteldos matematicos das estagiarias e seu futuro
desempenho como professoras que ensinam

matematica nas séries iniciais.

A adocdo da producdo de narrativas como
instrumento de reflexdo sobre a préatica foi valiosa
para as constatagbes acima: ao escrever, a aluna
estagiaria se torna agente ativo de sua propria
compreensdo, pois a escrita exige a vivéncia da
atividade e a reflexdo sobre as circunstancias e 0s
conhecimentos criados, testados, refutados e
transformados.

Assim, este trabalho permitiu compreender
que escrever €& um dos movimentos de
transformacdo da experiéncia em conhecimento,
principalmente quando a produgdo da escrita esta a
servico da identificacdo e da compreensdo dos
movimentos que interferem nas relagdes de ensino e
de aprendizagem. Envolver-se com a escrita ajudou
as participantes da pesquisa na exposi¢cdo de um
saber especifico e particular, levando-as a
reconhecerem-se como profissionais, ao aflorar o
espirito critico identificado em varios momentos da
pesquisa.

Notas

1 “is a key factor in the process of teacher education
and a prime opportunity for trainess to learn about
the teaching  profession” (SANMAMED,;
ABELEDO, 2011, p. 48).

2 Todas as narrativas trazem como referéncia, o
nome da autoria em letra maiGscula, da letra n, de
um numero e da data abreviada, representando o
nimero e a data da narrativa produzida pela
autora. E importante esclarecer que quando a
narrativa se referir ao contetdo ou episodio da
sala de aula que a aluna participou, ap6s 0 nome
da autora aparecera também o ano.
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