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Resumo

A governamentalidade como grade metodoldgica é um conceito desenvolvido por Foucault
em seus estudos sobre os dispositivos de poder e, em particular, na historia que traca das
tecnologias de poder e da racionalidade governamental nas sociedades ocidentais nos quatro
Gltimos séculos. Esse conceito é usado neste artigo para desenvolver a discussdo acerca das
condicBes que tornaram possivel a emergéncia, na Modernidade, de uma forma de pensar o
sujeito infantil e a constitui¢do da sua educacdo como estratégia de governamento. Estratégia
que encontra no desejo e interesse individual, no amor préprio, no reconhecimento e respeito
de uma natureza particular das criangas, as ferramentas com as quais “governar menos para
governar mais”.
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CHILDHOOD NATURE AND LIBERAL GOVERNMENTALITY

Abstract

Governmentality as a methodological grid is a concept developed by Foucault in his studies
on the devices of power and, in particular, in the history that traces technologies of power and
governmental reasoning in Western societies in the last four centuries. This concept is used in
this article to develop the discussion about the conditions that have made possible the
emergency, in Modernity, of a way of thinking the infant subject and the constitution of its
education as a strategy of government. Strategy which finds in the desire and individual
interests, in self love, in recognition and respect of a particular nature of the children, the tools
to "govern less in order to govern more".
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Natureza Infantil e Governamentalidade Liberal

Alguns conceitos desenvolvidos por Foucault em seus estudos sobre os dispositivos
de poder e, em particular, na histéria que traca das tecnologias de poder’ e da
racionalidade governamental nas sociedades ocidentais nos quatro Gltimos séculos sdo
ferramentas Uteis para pensar a articulacdo das praticas educativas com os dispositivos
de governamento da populacdo. A governamentalidade como grade metodologica € um
desses conceitos e sera a partir dela, através dela que tentarei articular a discussdo
acerca das condicdes que tornaram possivel a emergéncia, na Modernidade, de uma
forma de pensar o sujeito infantil e a constituicdo da sua educacdo como estratégia de
governamento. Estratégia que encontra no desejo e interesse individual, no amor
préprio, no reconhecimento e respeito de uma natureza particular das criancas, as
ferramentas com as quais “governar menos para governar mais”.

A governamentalidade como ferramenta de analise genealdgica desenha-se
claramente nos estudos de Foucault, no seu curso de 1978, quando ele propde analisar
as tecnologias do poder desenvolvidas no Ocidente. Para isso, argumenta que € preciso
ajustar o olhar, fazer uma anélise que va além das coisas formadas e das funcgdes
formalizadas, numa andlise que procure o0 que nos faz ver determinadas formas e
funcOes. Trata-se, entdo, de deslocar o ponto de vista do interior para o exterior para
olhar como opera o poder. Tal olhar significa sair do estudo das institui¢cbes e perguntar
pelas tecnologias de poder, sair do estudo das fun¢des para perguntar pelas estratégias e
taticas de poder e sair do estudo de objetos de saber pré-fabricados para as tecnologias
maoveis de poder que permitem a constituicdo dos campos de verdade com seus objetos
de saber (Foucault, 2006b).

Nessa tarefa genealdgica, Foucault cria a nocdo de governamentalidade como
ferramenta que lhe permite analisar a tecnologia geral de poder, de governamento dos
homens, em cujo &mago o Estado moderno se transformou, desenvolveu e funcionou. A
governamentalidade seria para o Estado o que as técnicas, as taticas e as estratégias
seriam as instituicGes e suas fungdes: nocBes de andlise que vao além delas e que
permitem enxergé-las como parte dos dispositivos de poder constituidos num momento
historico. Por governamentalidade, como assinala Foucault, podemos entender:

O conjunto constituido pelas instituicdes, os procedimentos, analises e
reflexbes, os calculos e as taticas que permitem exercer essa forma bem
especifica, embora muito complexa, de poder que tem por alvo principal a
populacdo, por forma principal de saber a economia politica e por
instrumento técnico essencial os dispositivos de seguridade. Em segundo
lugar, por “governamentalidade” entendo a tendéncia, a linha de forca que,
em todo o Ocidente, ndo parou de conduzir, j& hd muito tempo, para a
preeminéncia desse tipo de poder que podemos chamar de “governo” sobre
todos 0s outros: soberania, disciplina, e que induziu, por um lado, o
desenvolvimento de toda uma série de aparelhos especificos de governo, [e
por outro] o desenvolvimento de toda uma série de saberes. Finalmente,
creio que ha de se entender a “governamentalidade” como o processo, ou
melhor, o resultado do processo pelo qual o Estado de justica da Idade
Meédia, convertido em Estado administrativo durante os séculos XV e XVI,
se “governamentalizou” pouco a pouco (Foucault, 2006b, p. 136).
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A governamentalidade é, principalmente, um processo de governamentalizacdo da
instituicdo que conhecemos como Estado, assim, o Estado prop&e-se como o principio e
0 ambito de aplicacdo de uma racionalidade governamental que se produz e se modifica
historicamente. Isso n&o significa que o Estado tenha nascido da arte de governar, nem
que as técnicas de governo dos homens tenham nascido no século XVII ou XVIII, pois,
como conjunto de instituicbes da soberania, o Estado existe desde muito antes, do
mesmo modo que as técnicas de governamento dos homens sdo milenares. Porém, a
forma de Estado que conhecemos hoje chegou a ser tal na emergéncia de uma nova
tecnologia de poder, no aparecimento de outra tecnologia geral de governo dos homens.
Trata-se de essa governamentalidade que emerge no século XVII e transforma-se
durante o século XVIII: “Governamentalidade dos politicos que vai dar-nos a policia,
governamentalidade dos economistas que, considero, vai servir de introdugdo de
algumas das linhas fundamentais da governamentalidade moderna e contemporanea
(Foucault, 2006b, p. 399).

Considero que a utilizagdo da governamentalidade numa anélise dos discursos
educativos permite-nos compreender a emergéncia e a constituicdo do sujeito infantil
moderno e de sua “natureza” particular, no momento em que o0 ser humano comecou a
se pensar como espécie e ndo mais como género, na consolidacdo do pensamento
naturalista e liberal e no exercicio de um amplo conjunto de praticas disciplinares. Para
uma melhor utilizacdo das ferramentas foucaultianas € importante ter presente nessas
anélises de Foucault o movimento, a ampliagdo que ele propde para a nocdo de
governamentalidade, pois ndo se trata de um conceito fechado, mas de uma ferramenta
conceitual para operar sobre um problema. Dai que além das suas elaboracGes iniciais
expressas no seu curso Securité, Territoire, Population, nos seus ultimos cursos e livros,
o filésofo elabore o que ele chama de histéria do saber sobre a dominacgdo do sujeito,
que acontece no contato entre as tecnologias de dominacdo dos outros e as referidas a si
mesmo. Nesse sentido, ele assinala que talvez tenha insistido demais no tema da
tecnologia da dominacdo e do poder e que, por isso, se interessou, nos ultimos anos,
“pela interacdo entre si mesmo e 0s outros, assim como pelas tecnologias da dominagéo
individual [por essa] historia do modo como um individuo atua sobre si mesmo, ou seja,
pela tecnologia do eu” (Foucault, 1990, p. 49).

Tal deslocamento significa localizar a questdo geral da governamentalidade num
campo amplo e estratégico de relacbes de poder — no que tém de mdveis,
transformaveis, reversiveis —, sem se limitar ao campo politico (Foucault, 2002). Dessa
maneira, parece que as analises do governo e das praticas de governamento ndo podem

...deixar de passar, tedrica e praticamente, pelo elemento do sujeito que se
define pela relacdo de si consigo. O que significa que [...]: relacBes de poder
— governamentalidade — governo de si e dos outros — relacdo de si consigo
mesmo, constituem uma cadeia, uma trama, e que é ali, em torno dessas
nocGes, que devemos poder articular [...] a questdo da politica e a questdo da
ética (Foucault, 2002, p. 247).

A ampliacdo da nocdo de governamentalidade nos permite pensar que as praticas
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educativas e pedagdgicas encontram-se vinculadas aos dispositivos de governo das
populacBes, mas também as praticas de governamento de si mesmo, dai poder-se-ia
dizer que os discursos educativos e pedagdgicos produzem e articulam formas politicas
e formas éticas de governamento.

Exemplos interessantes de estudos segundo estas linha sdo os trabalhos de Marcelo
Caruso (2005) e Jorge Ramos do O (2003), eles analisaram, em Alemanha e Portugal,
respectivamente, registros escolares da segunda metade do século XIX e a primeira
parte do século XX, para assinalar as praticas de governamento que operaram atraves do
discurso pedagdgico na Modernidade. Segundo os estudos desses autores e usando a
governamentalidade como a lente para olhar as préaticas educativas poderia se pensar
que com a emergéncia de nocbes como liberdade, crescimento, desenvolvimento e
interesse nos discursos pedagogicos modernos a educagdo tornou-se numa estratégia
fundamental na constituicdo e governamento ético e politico da populagéo.

Governo pelo interesse e interesse pelo governo

Assim surgiu 0 conceito de interesse, ao quebrarmos como que parte dos
degraus da actividade humana e ao negarmos a vivacidade interior, e ndo
seguramente as suas multiplas formas de manifestacdo, as suas Ultimas
exteriorizagdes. Mas 0 que é entdo o que se quebrou e se negou? E a accio e
0 que imediatamente a ela conduz — o desejo. Por isso mesmo também o
desejo juntamente com o interesse tém de representar a totalidade de uma
emocdo humana manifesta (Herbart, 2003, p. 68).

A intensidade e importancia que alcancaram, nos discursos pedagdgicos atuais,
no¢Oes como: desenvolvimento, crescimento, interesse, experiéncia e aprendizagem nos
falam de uma “natureza infantil”’, de uma condi¢do propria das criancas que
reconhecemos e atribuimos a meninos e meninas e que parece ter-se produzido no
pensamento moderno, no entrecruzamento de discursos liberais, naturalistas e
disciplinares.

“Desenvolvimento” e “crescimento” aparecem com frequéncia para descrever tanto
0s propositos e fins educativos com criangas quanto os resultados e avaliagbes dos
proprios processos escolares. Essas no¢es ndo s6 marcam e reforcam a condicdo de
minoria e de “estado” em poténcia de certas “faculdades” e “disposi¢des” nas criancas,
como também desenham e evidenciam a compreensdo de uma vida fragmentada em
fases, evolutiva e linear. Desse modo, o reconhecimento de uma forma de “imaturidade”
mental e fisica na infancia é o assinalamento de um “estado” de subdesenvolvimento e a
fixacdo de uma forma de distribuicdo e organizacao etaria da vida.

O par “desenvolvimento — crescimento” serve para explicar o comportamento
“natural” e “normal” dos individuos da espécie humana; com ele, inscreve-se a vida do
sujeito humano na naturalidade de um processo, de uma acdo ou de um efeito de “se”
desenvolver para produzir ou aumentar uma capacidade ou uma poténcia presente como
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germe na crianca. Trata-se ndo s6 do crescimento das “dimensdes” fisicas (como
organismo vivo), mas do aumento das “dimensdes” daquelas disposi¢Oes naturais
(espirituais, morais, psicoldgicas, sociais, etc.) que possui o0 individuo da espécie
humana; o fato de considerar que 0 sujeito por si mesmo ndo consegue desenvolver as
suas poténcias e que também ndo sdo suficientes os cuidados fisicos (de protecdo e
alimentacdo, por exemplo) usa-se como argumento para assinalar a necessidade e
importancia do processo educativo.

Pensar e entender o individuo humano como parte de uma “espécie” significou
repartir a vida de modo bem mais detalhado do que a classica compreensdo do ciclo,
aquela que unificava sob o conceito de idades da vida “o fluxo inevitavel do nascimento
— crescimento — reproducdo — morte” (Gondra; Garcia, 2004, p. 82). O reconhecimento
da infancia como uma fase da vida foi também a constru¢cdo de uma suposta
homogeneidade nas experiéncias das criangas e a produgdo de um conjunto de nogoes
dominantes para modelar e regular, de forma permanente e continua, nosso olhar e
nossas praticas adultas com aqueles sujeitos infantis.

Em tal sentido é que vemos argumentar nos discursos educativos, com muita
frequéncia e de distintas formas, a necessidade de dispor as condi¢fes necessarias para
que aconteca 0 “crescimento” e “desenvolvimento” natural das criancgas:

Uma escola que seja um espaco e um tempo de aprendizados de socializagéo,
de vivéncias culturais, de investimento na autonomia, de desafios, de prazer e
de alegria, enfim, do desenvolvimento do ser humano em todas as suas
dimensfes. [...] O desenvolvimento do aluno € a principal referéncia na
organizagdo do tempo e do espaco da escola. [...] a educagdo como um
processo amplo, [...] visa ao pleno desenvolvimento do educando (Brasil.
Ministério da Educacdo, 2004, p. 11).

Do lado daquela natureza infantil a ser cuidada, ajudada e protegida, assinala-se o
processo educativo — 0 ensino, a instrugdo, a formacdo, a disciplina, o governo
pedagdgico — para garantir o desenvolvimento e/ou a superacdo das condi¢des naturais
das criancas. Diante do reconhecimento de uma natureza presente na crianga, aquela que
no mesmo momento a coloca como parte do coletivo “infancia” e a marca como sujeito
particular, surgiram diferentes tentativas para definir e descrever a natureza infantil e o
que ha nas criancas que serve de “matéria-prima” do processo educativo: trate-se de
poténcias, instintos, paixdes, engenhos, inclinagdes, disposi¢des, capacidades, vontade,
temperamento, tendéncias, necessidades, interesses e/ou desejos, esse algo parece
constituir as “disposic¢oes primitivas” de Rousseau (1984), os “germens de humanidade”
de Kant (2003), as “realidades psiquicas” de Herbart (1936; 2003), os “elementos da
vida metal” de Claparede (2007), etc. Qualquer gque seja 0 nome que se dé para 0S
constituintes da natureza infantil, ela é reconhecida e aceita como elemento central de
todo processo educativo; portanto, conseguir o seu desenvolvimento aparece como
tarefa obrigatdria das praticas pedagogicas, segundo assinalam as discussdes educativas.

A forma como se pensou e definiu a natureza infantil esteve marcada pelas énfases
filoséfica ou biologista nas quais estiveram vinculados os pensadores que, entre o
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século XIX e XX, se ocuparam desse assunto. Os inscritos na tradicdo pedagogica
germanica apresentaram discussdes educativas com énfase filosofica, e suas analises
orientaram-se ao reconhecimento dos elementos naturais como formas de um “ser” que
possibilitariam atingir um “dever ser” do homem ou da humanidade, questdo que
permitiu, por exemplo, o desenvolvimento do conceito de bildung como formacéo ou
autoformacdo do sujeito dentro daquela tradi¢do. As discussdes de Herbart (1936; 2003)
e Froebel (2001) encontram-se inscritas nessa linha e, como veremos com relagdo ao
pensamento de Herbart, elas tém forte eco kantiano.

Por sua parte, os pensadores destacados, inscritos na tradicdo francofona,
apresentaram andlises com énfase no saber cientifico derivado da biologia e da
psicologia. Eles propuseram reconhecer na atividade mental o principio central que
orientava as praticas pedagdgicas, o que significava que o processo educativo devia
orientar-se imitando o comportamento da natureza; € claro que nessa tradicdo se
encontram pedagogos que se serviram dos pressupostos educativos de Rousseau (1984)
e dos desenvolvimentos da biologia e da psicologia moderna: Claparéde, Decroly,
Freinet e Ferriere poderiam se destacar nesse grupo. Todavia, é preciso reconhecer que,
na tradicdo germanica, alguns pedagogos com formagdo psicoldgica desenvolveram
essa linha de pensamento e participaram do que conhecemos hoje como movimento da
“Escola Nova”, “Educacio Nova” ou “Escola Ativa”.?

Contudo, e apesar da diferenca de énfases que as discussdes educativas tiveram
naquele tempo, parece-me possivel identificar no¢cbes comuns que se tornaram centrais
no momento de pensar as praticas educativas orientadas pela natureza infantil:
“interesse”, “experiéncia” e “aprendizagem” desenham-se como aquelas expressoes
que, nos discursos pedagdgicos, manifestam a confianca nas possibilidades e alcances
das condicGes naturais presentes nas criangas. Ainda assim, parece que € o0 “interesse” a
nocdo que expressa mais claramente o atravessamento e articulagdo no pensamento
educativo dos discursos naturalistas, liberais e disciplinares.

A definicdo e interpretacdo que teve aquela nocao no final do século XVIII e nos
inicios do século XIX assinalam uma estreita vinculacdo das praticas pedagdgicas com
as estratégias de governamento proprias da racionalidade governamental liberal. Assim,
ao mesmo tempo em que reconhecer e desenvolver o “interesse” natural das criangas se
tornou um assunto chave das discussbes pedagogicas, nas analises econémicas e
politicas, 0 “interesse” se constituiu na no¢do que englobava o intercdmbio e a utilidade
— 0s dois pontos de ancora da razdo governamental liberal (Foucault, 2007). Em outras
palavras, poderiamos pensar que, no seio da matriz filoso6fica da Modernidade Liberal, o
“interesse” vai-se tornar nocdo e expressdo da vinculacdo estreita entre as praticas
educativas e as préaticas de governamento; tal relacdo é a que tentarei caracterizar na
continuacao.

Interesse, natureza infantil e governamentalidade liberal

O interesse como objeto de analise nas discussdes educativas e como elemento
chave nas praticas pedagdgicas foi assinalado e reconhecido na primeira década do
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século XIX pelo pedagogo alemédo Johann Friederich Herbart. Segundo Hernandez
(1946), ainda que a nogdo que expressa O termo “interesse” pareca estar presente nas
discussbes pedagogicas prévias aos desenvolvimentos de Herbart: nas “afeicbes” de
Quintilianus, na figura da “experiéncia” de Vives e Comenius; na “intuicdo” de
Rousseau; has “disposices” de Huarte de San Juan® e na “intuicdo e experiéncia” de
Locke, a nogdo, como ela é entendida no século XI1X, sé se tornou elemento central nas
analises pedagogicas de Herbart.

Dois sdo os fundamentos das discussdes de Herbart que o levaram a colocar o
interesse no centro do processo educativo: por um lado, uma “psicologia”, diferente da
classica psicologia das faculdades da alma, uma fisica do mundo da psique (constituido
por um conjunto de “representaces” que, na sua estatica e dindmica, permitem perceber
ao homem no seu ser)*; por outro lado, uma “filosofia prética” ou “ética”, ciéncia da
moralidade que é considerada o fim bésico de toda educacéo e que permite reconhecer
ao homem no seu dever ser’. Dessa forma, & Pedagogia como ciéncia corresponde
reconhecer tanto o “ser” — a realidade psiquica da crianga — quanto o “dever ser do
homem” — a representacao estética do mundo — para tracar o itinerario da educacdo e
conseguir, através dela, a virtude (forga moral) do sujeito, fim necessério e geral de toda
educacéo.

Trés sdo 0s meios que permitem atingir a educagdo como fim: governo®, instrugéo e
disciplina (chamada de cultura moral ou educag&o)”. O “governo”, que é a disciplina
exterior, sustenta-se nos meios formais da educacdo que agem imediatamente no
espirito; trata-se do conjunto de ordens, imposi¢des, persuasdes e habitos. A “instrucao”
atinge o eixo intelectual, consiste no processo de acumulacdo e aquisicdo de
conhecimentos que deve atender a “multiplicidade do interesse” e a fortaleza de carater
da moralidade — os dois fins particulares da educacdo. A “disciplina” age no eixo
estético e moral da educacdo; consiste na formacdo moral e civica e deve garantir a
estruturacdo interna e externa da personalidade e, com isso, a autodisciplina, a ordem
interior, em geral, a estrutura interna do carater e a personalidade (Herbart, 2003).

Dois apontamentos, neste momento, parecem-me importantes: o primeiro é que
podemos perceber uma clara diferenca entre instrucao e educacao: a instrugédo orienta-se
a aquisicdo e acumulacdo de conhecimentos que permitam o desenvolvimento da
“multiplicidade do interesse” através de quatro niveis formais: clareza, associacao,
sistema e moral. J& a educacdo (disciplina ou cultura moral) é o processo de
estruturacdo interna e externa da personalidade, é a formacdo moral e civica que se
fundamenta em cinco nogGes préaticas: a liberdade interior (pilar axioldgico central),
perfeicdo, benevoléncia, direito e equidade.

Tal distincdo entre educacao e instrucdo que também encontramos nas discussoes
educativas realizadas por Condorcet (2001), para pensar a organizacdo da estrutura
educativa francesa, aparece, uma década depois, nas de Herbart (2003). Embora, nos
dois casos, a instrugdo encontre-se orientada a aquisi¢cdo de conhecimentos, no caso de
Condorcet, ela tem como finalidade que o individuo forme sua propria opinido a partir
dos conhecimentos que vai receber. No entanto, em Herbart, o propdsito é que ele
desenvolva a multiplicidade do interesse presente nele, a partir da aproximacdo do
conhecimento. Em suma, no século XIX, encontraremos a insisténcia na distingdo entre
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instrucdo e educagdo: a primeira como processo de aquisicdo e acumulacdo de
conhecimentos, a segunda como processo de formagdo moral e civica, como uma forma
de estruturacdo — interna e externa — da personalidade.

O segundo apontamento, e derivacdo do anterior, € que comeca a configurar-se a
compreensdo de que o adulto ndo precisa produzir interesse das criangas nas coisas, pois
sdo as representacdes e 0s sentimentos para 0s quais as criancas tém “capacidade de
entendimento” os que podem orientar seu interesse e, portanto, sua educagdo. O
interesse é uma forma de “atividade espiritual” que acontece na crianca, e é preciso
reconhecé-lo para orientar as decisfes pedagogicas dos professores, em particular, no
momento da “instrucdo” (Herbart, 2003). O interesse esta na crianga, faz parte de sua
natureza, de seu aparato psiquico como objeto e como acéo.

De forma geral, a pedagogia de Herbart é uma pedagogia do interesse. Trata-se do
primeiro desenvolvimento tedrico amplo dessa nocdo no saber pedagogico, e, para
compreender como ela se articula nas suas analises, considero que é importante
identificar alguns dos argumentos nos quais ele reconhece a existéncia da “natureza
infantil” vinculada a essa nocgao.

Na primeira parte da Pedagogia Geral, o fildsofo afirma que “a natureza se estuda
melhor na natureza”. Com isso, assinala que as criangas s6 conseguem chegar ao
conhecimento da Natureza humana no contato com outras criangas e que a
“experiéncia” sé é possivel num tempo diferente do tempo da “instrucdo”. Na relacéo
com as outras, as crian¢as adquirem o conhecimento da condi¢do humana, que é um
conhecimento distinto daquele a que se pode chegar através da instru¢do: o primeiro é
um conhecimento que vem da experiéncia; o segundo, da aprendizagem. No tempo da
“experiéncia”, as criangas brincam, agem por si e com outras crian¢as. No tempo da
“aprendizagem”, o professor ocupa-se metodicamente dos estudantes — é o momento do
trabalho intelectual, aquele no qual “a crianca pode preencher interesses, esse mesmo
tempo que levara para que os jogos infantis aparecam flteis para a propria crianca até
desaparecerem” (Herbart, 2003, p. 10).

Em outro momento, dir-nos-4& Herbart que o professor deve reconhecer as
“tendéncias naturais das criangas para orientar seu governo”. Assim, embora o professor
tenha os conhecimentos de Psicologia® (primeira ciéncia de todo educador), ele precisa
da observagdo atenta e detalhada de cada educando, pois “o individuo s6 pode ser
encontrado, jamais inferido”’ (Herbart, 2003, p. 15). Realizar uma “educacéo através do
ensino” implica, portanto, observar todas e cada uma das criangas para definir as
praticas de governo as quais elas vao ser submetidas. O governo das criangas aparece
como uma modelagem da energia que mantém na ordem os habitos e as tendéncias
naturais: trata-se de atribuir firmeza a propria vontade.

Podemos perceber que aquilo que Herbart chama de governo se encontra mais perto
do que chamamos hoje de disciplina e que a sua “disciplina” corresponde a formacéao
moral, a bildung e ao autogoverno. Porém, o governo € muito mais que uma inibicéo ou
limitacdo externa, consistindo no dominio externo que leva ao controle das tendéncias e
dos maus habitos, até conseguir a modelagem da energia para que, depois de um tempo,
jando se precise da coagdo externa e se possam desenvolver a instrugdo e a disciplina.

A observacdo dessa natureza infantil aparece como fundamento de um bom
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governo da crianga. Mesmo assim, parece possivel que, num recanto, nas profundezas
da alma da crianga, 14 onde olho do professor ndo pode chegar e sua agdo de governo
ndo pode intervir, habite uma “impetuosidade” a espera da primeira oportunidade para
sair e ter éxito, podendo chegar a fundamentar o carater e 0s juizos da crian¢a num lugar
ndo-desejavel, coisas que, em geral, acontecem “nos anos de liberdade”. Pelo contrario,
se a crianga consegue transpor, no seu modo de pensar, os modos de pensar que 0
professor tem quando reprime uma aversdo moral, desaprova um prazer ou repudia um
excesso, tornara essas aprendizagens em forcas que, ao se estimular, produzirdo os
sentimentos e os principios da conduta moral que garantam os juizos e carater moral
desejaveis (Herbart, 2003).

Finalmente, parece que compreender as “condi¢cdes humanas” em relagcdo ao tempo
de vida (a idade) é o que esta no centro dos argumentos usados por Herbart para pensar
como deve se atender a natureza infantil e, a partir dela, como se realiza o0 processo
educativo. Ele reconhece a evidente distancia entre crianca e adulto: distancia que é téo
visivel quanto impossivel conseguir que os adultos descam ao nivel das criangas e se
integrem na estreita esfera daquelas “Ignora-se que se exige o que nao deve ser, algo
gue a Natureza inevitavelmente penaliza, porque estd a pretender-se que um adulto
desca ao nivel da crianca e, desse modo, construa um mundo infantil” (Herbart, 2003, p.
20).

Tal distancia entre adultos e criangas levou os maiores a preparar livros e atividades
proprias para as criangas, a evitar-lhes exemplos de corrupcao e coisas incompreensiveis
para suas mentes e, com isso, a construir um mundo infantil cheio de fantasias e desejos
pedagdgicos de professores e das experiéncias e conhecimentos pessoais dos adultos;
aquelas experiéncias e fantasias dos adultos trazem consigo muitos raciocinios morais
com os quais se espera formar e preparar as criangas para a vida social. Porém, o mundo
infantil construido pelos adultos ndo reconhece os sentimentos e capacidade de juizo das
criancas, que sé vém a tona quando se capta sua atencdo e se orienta seu “interesse”
para o0 bem e para o justo (Herbart, 2003).

Sobre tais argumentos, desenvolve Herbart toda a discusséo acerca do “governo das
criancas” e estabelece a finalidade da educacdo, que ndo € outra coisa que a
“multiplicidade do interesse”, a “forca de carater da moralidade”. Desse modo, assinala
que a tarefa do professor serad atender a multiplicidade do interesse expressa na vontade
do futuro homem, na totalidade de pretensGes que ele, neste e com este querer,
formulara a si mesmo, na forca, o desejo natural e a atividade com que este terd de
contribuir para as suas pretensoes.

Portanto, ndo esta em causa um determinado nimero de finalidades isoladas
(que, de um modo geral, ndo podemos conhecer de antemdo), mas sim a
atividade do homem em crescimento — o quantum de seu incentivo e
dinamismo interiores e directos. Quanto maior for este guantum - quanto
mais pleno, extenso e em si harménico —, tanto mais completa e segura sera a
nossa benevoléncia (Herbart, 2003, p. 47).
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Se, no momento inicial, a educacdo deve-se orientar ao governo das “tendéncias
naturais das criangas”, no momento seguinte, na instrugdo, deve dedicar-se ao
desenvolvimento da multiplicidade do interesse. O governo é a preparacao e disposi¢do
da alma e do corpo infantil na ordem necessaria para depois desenvolver os interesses
com trabalho e formacéo intelectual.

Governo, instrucéo e disciplina séo essenciais na educacéo, porém, sera no governo
que se “conhecem as préprias criangas”, suas tendéncias, seus impulsos, e a partir deles
é possivel ocupar-se de sua ordenacdo e do desenvolvimento de seus interesses. Assim,
e embora se argumente que a crianga vem ao mundo sem qualquer vontade de tomar
decisbes — pelo qual seria incapaz de relacdo moral alguma —, se reconhece na crianca
uma forma de vontade prépria, um “impeto selvagem” que pode leva-la de um lado para
outro; trata-se de um impeto cujo principio é *“a desordem”, o qual precisa ser
“conquistado” ou “subjugado” no momento do governo através da ameaca, da
vigilancia, da autoridade e do amor (Herbart, 2003).

Podemos destacar, acerca das analises de Herbart — sobre o governo como primeiro
momento da educacgéo e sobre as tendéncias naturais como forma particular de entender
a natureza infantil —, alguns dos elementos que atravessam 0 pensamento pedagogico
moderno e nos quais ha evidéncias de uma forma de ser da racionalidade governamental
liberal. Sera preciso lembrar, nesse sentido, a forca que o pensamento naturalista tivera
no desenvolvimento dos dispositivos de poder da modernidade, pois,

Se vamos um pouco mais longe e retomamos as coisas desde sua origem,
veremos que aquilo que caracterizou essa nova arte de governar [aquela dos
finais do século XVI11] serd mais o naturalismo que o liberalismo, na medida
em que, de fato, a liberdade aludida pelos fisiocratas, por Adam Smith, etc., é
muito mais a espontaneidade, a mecénica interna e intrinseca dos processos
econdmicos que uma liberdade juridica reconhecida como tal aos individuos.
E, ainda em Kant, que ndo é tdo economista assim — pelo contrario, trata-se
mais de um jurista —, temos visto que a garantia da paz perpétua ndo é o
direito, mas a natureza. De fato, 0 que comeca a se deixar ver, em meados do
século XVIII, é algo semelhante a um naturalismo governamental. E, ainda
assim, considero que se pode falar de liberalismo (Foucault, 2007, p. 81).

Um primeiro elemento entre a racionalidade governamental liberal que parece
atravessar 0 pensamento pedagdgico relaciona-se ao “governo pedagdgico”, que ja
mencionara Kant (2003) e que, em Herbart, corresponde a uma forma de governo das
tendéncias naturais infantis, daquela natureza onde se alojam as sementes do impeto
cego e os desejos rudes da crianca, aquela que deve ser observada e governada com
pressdo constante e tangivel para que a crianca ndo oriente sua vontade num sentido
contrario ao da sociedade.

Trata-se de um governo que reconhece certa naturalidade dos comportamentos
infantis, os quais, ainda que precisem ser “vigiados e controlados” (préaticas
disciplinares), sdo atendidos para alcangar o autogoverno do individuo. Portanto, tal
vigilancia e controle, antes que proibir e apagar uma tendéncia natural, procuram
orientd-la e reguléd-la para que, quando o individuo (j& ndo mais a crianga) chegue a
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idade da razdo, assuma naturalmente seu proprio governo. Desenha-se, desse modo,
uma forma de governo que procura garantir, através das praticas educativas, 0 governo
dos individuos por eles mesmos e, com isso, a autorregulacéo da populacéo.

Essa forma de pensar evidencia, por um lado, o desenvolvimento de uma técnica de
governamento propria da racionalidade liberal através da educacéo, técnica que se apoia
no elemento da “realidade” daquelas poténcias e tendéncias naturais das criancas, nao
para impedi-las, mas para ordena-las, para pbé-las em jogo, em relagdo com outros
elementos do “real” (o mundo social), a fim de anular o risco que implica que sua
vontade tome um sentido contrdrio ao da sociedade. Por outro lado, ha o
desenvolvimento também daquela concepcéo juridica de liberdade, segundo a qual todo
individuo possui, originariamente, por lei, para si, certa liberdade, da qual cedera ou nao
uma parte determinada para conseguir o exercicio de uma serie de direitos fundamentais
no seio de um grupo social (Foucault, 2007).

Outro elemento aparece quando se percebe a existéncia do “risco” de que certos
individuos ndo consigam 0 ponto de autogoverno através da educacdo ou que
desenvolvam sua vontade no sentido contrério ao da sociabilidade e da sociedade; esses
serdo os inadaptados, loucos, dissipadores, 0s sujeitos que a sociedade deve manter sob
tutela permanentemente (Herbart, 2003). Tal situagdo significa que, para manter a
seguridade — caracteristica dos dispositivos de governo liberal® —, é preciso acudir a toda
“uma série de técnicas de vigilancia, vigilancia dos individuos, diagnostico do que eles
sdo, classificacdo da sua estrutura mental, da sua patologia propria, etc.” (Foucault
2006b, p. 23), de tal modo que todos e cada um sejam governaveis.

Assim, podemos reconhecer no pensamento pedagdgico o desenvolvimento da
racionalidade das praticas governamentais préoprias do Estado de policia do final do
século XVIII, aquela racionalidade que se apoia em dados materiais e naturais e na
probabilidade com o fim de maximizar elementos positivos e minimizar os aspectos
inconvenientes e de risco, a mesma que trabalha com a organizacdo de elementos
polifuncionais e com vistas ao futuro e ao porvir (Foucault, 2006b). Nessa forma de
governo, antes que modificar diretamente a natureza infantil, tenta-se impor uma ordem.
Né&o se trata da correcéo e eliminagdo de coisas ruins, de visdes corruptas ou de uma
moral mé4, mas do exercicio de ordenacdo do circulo de ideias na alma infantil®, das
disposicdes naturais que tém maior influéncia no carater.

Em outras palavras, trata-se da instalacdo da estratégia de normalizacio'® da
defini¢do do que é normal para tracar a curva de normalidade dentro da qual se terdo que
arbitrar, em cada instante, a liberdade e a seguridade dos individuos e do coletivo em
torno das nogdes de risco e perigo. E, portanto, a emergéncia nos discursos pedagdgicos
de uma série de noc¢des que comecaram tambem a circular nas discussfes econémicas e
politicas: caso (individualizagdo do fendmeno coletivo), risco (baseado na anélise do
coletivo, individualizado para cada caso), perigo (individual, caracteristico do
individuo) e crise (intensificacdo circular de um fendmeno), todas elas usadas para
explicar o comportamento do individuo e da populacéo (Foucault, 2006b).

Desse modo, com o governo das criangas, procura-se impedir prejuizos tanto para a
crianga quanto para 0s outros — no presente e no futuro — e, a0 mesmo tempo, evitar
disputas e acgdes de disciplinamento permanentes sobre os individuos (Herbart, 2003).
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Trata-se de toda uma economia de poder que procura, com o trabalho pedagogico no
elemento do sujeito (a crianga), produzir uma forma de autogoverno e regulacdo no
plano da populagdo. Com isso, podemos reconhecer que a educagdo € uma estratégia de
governamento articulada a razdo de governo liberal e que, embora ela trabalhe com
individuos, os individuos sé sdo os instrumentos e a condicéo para realizar o governo da
populacdo: “A populacdo € pertinente como objetivo, e os individuos, as séries de
individuos, os grupos de individuos, a multiplicidade de individuos, ndo véo sé-lo como
objetivo. Eles o serdo simplesmente como instrumento, relevo ou condigdo para obter
algo no plano da populacéo” (Foucault, 2006b, p. 63).

Parece que, através do saber pedagdgico que se desenhara entre os séculos XVIII e
XIX, podemos enxergar o dispositivo de poder, a fisica do poder, daquele poder que se
pensa e age como acéo fisica na natureza infantil, que se pensa e age como regulagéo
capaz de “se produzir” sé através da liberdade de cada um e com apoio nela. Tal forma
de pensamento pedagogico, que se propde no horizonte naturalista e libertario, aparece
atravessado e vinculado ao conjunto de estratégias de poder que se definiram e
operaram na governamentalidade propria daqueles seculos.

Outro elemento que expressa aquela articulacdo entre a racionalidade
governamental moderna e as discussdes educativas que se desenvolveram como seu
correlato é o aparecimento das nog¢bes de governo e de interesse no saber pedagdgico.
Sobre a nogdo de governo, considero que ja foram marcados alguns pontos, porém,
parece-me necessario assinalar algo mais sobre o interesse, entre outras coisas, porque,
em torno dele, veremos desenvolver-se uma serie de teorizagdes que o transformaram
em ponto central na hora de definir a natureza infantil, suas caracteristicas e as praticas
educativas para com a infancia.

Como j& destaquei, para Herbart, depois do governo, a instrugdo vai cumprir um
importante papel ao orientar a vontade na escolha do bem ou do mal, segundo a
multiplicidade do interesse presente nas criangas. O interesse por qualquer objeto é algo
que pode se inspirar na crianca através da instrucdo, porém, com a instrucdo (atencao,
expectativa, exigéncia e agdo), o objetivo é despertar o interesse, e ndo produzir
sabedoria, pelo menos ndo uma sabedoria limitada ao que ja se sabe, mas sim um saber
direcionado a conhecer as possibilidades do proprio interesse.

O interesse é “a acdo e 0 que imediatamente a ela conduz — o desejo. Por isso
mesmo, o0 desejo, juntamente com o interesse, tem de representar a totalidade de uma
emocdo humana manifesta” (Herbart, 2003, p. 68. Desse modo, uma educagdo que
ofereca atencdo a multiplicidade do interesse deve procurar que a crianga consiga por si
mesma distinguir os varios “anseios” pelos objetos e decidir quais deles merecem
preferéncia, estimulo e expressao.

O interesse, que juntamente com o desejo, a vontade e 0 gosto se opde a
indiferenca, distingue-se dos trés pelo facto de ndo poder dispor do seu
objecto, mas de estar dependente dele. E certo que somos interiormente
activos ao manifestarmos interesse, mas exteriormente ociosos até que o
interesse se transforme em desejo e vontade. [...] O objecto do interesse
nunca se pode identificar com o que é desejado, porque o desejo (a0 querer
apropriar-se de algo) aspira a algo de futuro que ainda ndo possui. O
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interesse, pelo contrario, desenvolve-se com a observagdo e prende-se ao
presente observado. O interesse sé transcende a simples percepcdo, pelo
facto de nele a coisa observada conquistar de preferéncia o espirito e se
impor mediante certa causalidade entre as outras representacGes (Herbart,
2003, p. 69).

Tem-se ai uma importante relacdo e diferenciacdo entre vontade, gosto, desejo e
interesse que marca, nNo seu jogo, o principio de reconhecimento de uma natureza ativa
em cada crian¢a, em cada individuo. De tal maneira, traca-se o fato de que a populagéo
estd constituida de individuos perfeitamente diferentes entre si e cujo comportamento,
dentro de certos limites, ndo se pode prever com exatiddo, pois cada um deles sera
sempre a manifestacdo da vontade e do interesse multiplo e particular.

Ainda assim, ndo deixa de ser central aquilo que assinalaram os primeiros tedricos
da populacdo do século XVIII, que ha a0 menos uma invariante pela qual a populacéo
tem e s6 pode ter um Unico motor de acdo: o desejo (Foucault, 2006b). Interesse e
desejo s@o nocdes que fizeram sua entrada nas discussdes educativas e que podemos ver
operando nas técnicas de poder e governo desde a Modernidade'" até os dias de hoje.
Em particular, assinala Foucault (2006b) que o desejo foi utilizado no desenvolvimento
da “direcdo de consciéncia” no que se desenvolveu como uma forma de poder pastoral
que, entre outras coisas, se vinculou aos processos de individualizacdo de cada crianca e
de identificagdo como parte do coletivo infantil.

O desejo aparece como o elemento que vai impulsionar a agdo de todos os
individuos, e diante dele nada se pode fazer: a forma de naturalidade do desejo vai ser
caracteristica dos sujeitos na sua particularidade e da populagdo como coletivo. Deixar
agir o desejo particular, dentro de determinados limites e em virtude de uma série de
relacfes e conexdes que se articulem ao interesse geral da populacédo, é a estratégia de
governamento que se serve da educacdo para “instruir” e governar 0s interesses e
desejos multiplos das criancas.

O desejo é a procura do interesse para o individuo. Por outra parte, ainda que
ele possa ser enganado por seu desejo no relativo ao interesse pessoal, ha
algo que ndo engana: 0 jogo espontdneo ou, em todo caso, as vezes
espontdneo e regulado do desejo permitira, com efeito, a producdo do
interesse, algo que é interessante para a prépria populacdo. Producdo do
interesse coletivo pelo jogo do desejo: isso marca ao mesmo tempo a
naturalidade da populacdo e a artificialidade possivel dos meios que se
instrumentaram para manusea-la (Foucault, 2006b, p. 96).

Isso parece indicar que o assunto de governar, ndo tanto os individuos mas a
populacéo, significou colocar na base da razdo governamental a naturalidade do desejo
e da producdo espontanea do interesse individual/coletivo. Assim, o0 assunto deixa de
ser aprovar ou desaprovar 0s desejos de cada individuo, dizer “ndo” ao desejo
particular, excluir uma conduta ou outra (formas de operar dos dispositivos de poder
soberanos); também ndo se vai tratar mais de fazer isso procurando-se uma forma de
proibir e obrigar o desejo do individuo legitimada e fundamentada na mesma vontade
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do sujeito (forma de operar dos dispositivos disciplinares). Neste outro dispositivo de
poder, trata-se de saber como dizer “sim”, como deixar agir o desejo individual, como
estimular a vontade e orientar o desejo individual para constituir-se nos interesses
préprios e da populagéo.

Em suma, assistimos, no decorrer do século XI1X, & organizacdo de certa forma de
governamentalidade na qual se desenvolveu uma estratégia de governamento da
populacdo que encontra no elemento do individuo, do seu desejo, a matéria-prima para
constituir os interesses particulares e coletivos. Em tal racionalidade a educacdo ocupa
um lugar estratégico, através do qual se encaminha e organiza 0s desejos e as vontades
dos individuos; racionalidade presente nos discursos que configuram o saber
pedagdgico, desde finais do século XVIII, do qual as discussbes de Herbart sdo, talvez,
0 melhor exemplo.

Finalmente, no desenvolvimento daquela forma de ser do pensamento moderno e
daquela forma de racionalidade governamental, vemos emergir, entre o século XIX e 0s
primordios do século XX, no saber pedagdgico, 0 conceito de interesse como elemento
fundamental que orienta tanto as discussdes quanto as experiéncias educativas que
alguns dos pedagogos realizaram. Nesse sentido, podemos perceber algumas diferencas
na forma de se pensar o lugar que o interesse ocupa no processo educativo e as formas
como ele pode ser encontrado, desenvolvido, estimulado e aproveitado, porém, ele
permanece referido e referendo certa natureza infantil, centrando a atengdo do processo
educativo na crianca, no seu desenvolvimento e crescimento, nas suas experiéncias e
aprendizagens.

Notas

' Trata-se da “historia das correlagdes e dos sistemas dominantes que fazem com que, numa sociedade dada e para tal
ou qual setor especifico — pois as coisas nem sempre vao evoluir forcosamente ao mesmo ritmo num ou outro setor,
num momento, numa sociedade ou num pais determinados —, se introduzam, por exemplo, uma tecnologia de
seguridade que faz seus e pde em funcionamento dentro de sua prdpria tatica elementos juridicos, elementos
disciplinares e as vezes chega a multiplica-los” (Foucault, 2006b, p. 24).

? Esse movimento “psicopedagdgico” surgiu nos finais do século XIX. Parece que a primeira contribuicdo na
constituicdo desse movimento foram as chamadas “escolas novas”, aquelas instituicBes escolares de vanguarda
fundadas e dirigidas por pedagogos como as propostas por Pestalozzi, Herbart, Froebel etc. Todavia, alguns dos
historiadores da pedagogia reconhecem uma das primeiras tentativas desse movimento no russo Tolstoi (1828-
1910), que em 1859 abriu na sua chacara de lasnaia Poliana uma escola para os filhos dos camponeses que
moravam la. Ele afirmava que o melhor método era aquele que necessitava de menos constri¢do para aprender. Essa
espécie de “anarquismo pedagdgico” de Tolstoi expressa certa confianga na expanséo livre das potencialidades da
alma infantil e desconfianga da arrogancia autoritaria dos adultos. A consolidagcdo desse movimento parece
acontecer a partir de 1914, com a Primeira Guerra Mundial, momento em que diversos autores se propdem a revisar
0s principios que sustentam os atos pedagdgicos e as institui¢des educativas. Aparecem os intentos para produzir
um movimento que fizera da educagéo uma prética que preparava para a vida real e que se fundava nos interesses
reais da crianga. Assim, autores como Ovidio Decroly, Maria Montessori, Celestine Freinet, entre outros, se
assinalam como expoentes desse movimento até a década de 1930. Para ampliar, pode-se conferir Monroe (1970),
Messer (1927) e Eby (1976).

: Huarte de San Juan, médico e filésofo espanhol, escritor do Examen de ingenios para las ciencias (1575), que
alcangou ampla difusdo na Europa. Destaca-se essa obra como uma das precursoras da ciéncia moderna e, em
particular, da psicologia experimental. No texto, o autor propde um método para o “exame descritivo dos
fendmenos psiquicos” com o qual acredita ser possivel explicar as diferencas que existem nos homens (Aguado,
1964).
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4
Sera a condugdo, organizagao e governo dessa massa complexa de representagdes o trabalho educativo do professor
(Herbart, 2003).

° Cujas analises parecem ter estreita vinculagdo com as reflexdes de Kant e Pestalozzi. Segundo Luzuriaga (2003),
Herbart (1776-1841) realizaria o desenvolvimento teérico das propostas da pedagogia kantiana, enquanto que
Pestalozzi (1746-1827) teria sido um kantiano espontaneo. Parece que as ideias desenvolvidas por Pestalozzi nos
diversos textos que produziu sobre as experiéncias educativas nas escolas de Burgdorf e Yverdon marcaram
fortemente ndo s6 o pensamento de Herbart, mas também a propria tradicdo pedagogica germanica em diferentes
sentidos. Embora esse assunto seja interessante de explorar, em particular para perceber a articulagdo entre as
praticas discursivas de énfases fortemente filoséficas que suportam a Pedagogia germanica e as experiéncias
praticas que emergiram no amago desse modo de ser do pensamento pedagdgico moderno, ele supera as
possibilidades destas andlises. Sobre o tema, podem ser ilustrativos o Anteldquio e o prefacio a edi¢ao portuguesa
do livro Pedagogia Geral, usado neste artigo, de Herbart (2003).

6
No que se refere as reflexdes de Herbart, mantenho o uso da palavra “governo” conforme a tradugdo que ao
portugués se fez do texto Pedagogia Geral.

7
Entendida ndo como fim, mas como processo de estruturagdo interna e externa da personalidade, trata-se da
formag&o moral e civica (Herbart, 2003).

8 - - by A - - - . - ;-
A Psicologia de Herbart refere-se a ciéncia que explica, do mesmo jeito que o faria a fisica com os corpos, a
mecanica e a dindmica das representacdes na massa perceptiva do individuo que determina o seu modo de pensar e,
a partir dele, os seus sentimentos, em funcdo dos quais se definem os principios e formas de conduta (Herbart,
2003).

A cursiva é minha, para destacar como a ideia de encontrar no individuo algo que ja esta presente nele reforca essa
ideia de uma natureza a se descobrir, a se desvendar com a observagao atenta do professor.

1 Com relagdo aos dispositivos de seguridade, dir-nos-a Foucault que, com a forma de governamentalidade liberal, se
desenvolveu uma série de dispositivos de seguridade que produziram uma forma de economia do poder. Gragas a
esses dispositivos, aconteceria entre os individuos e os processos umas formas de autorregulagdo que deslocaram o
controle permanente e direto dos individuos para a gestdo de “séries abertas [...] que s6 podem se controlar através
do célculo de probabilidades” (Foucault, 2006, p. 40). Esses dispositivos de seguridade, “sem proibir nem
prescrever, e embora eventualmente se sirvam de alguns instrumentos vinculados com a interdicéo e a prescrigéo,
tém a funcéo essencial de responder a uma realidade de tal forma que a resposta a anule: a anule, a limite, a freie, ou
a regule. Essa regulacdo no elemento da realidade é, considero, o fundamental nos dispositivos da seguridade”
(Foucault, 2006b, p. 69).

11 - ~ 7= B - 7 - - - -
Cabe anotar que a alma da crianca ndo é indiferente no processo educativo, porém, o objetivo daquele primeiro
momento de governo é observar as tendéncias naturais para produzir uma ordenacdo tal que se garanta o
desenvolvimento do processo educativo e se leve ao individuo a formagao do carater moral, assunto do nivel da sua
alma.

* Nesse sentido, segundo Foucault (2006a), ha uma diferenga importante entre o processo de normatizagéo e o de
normalizacdo: o primeiro caracteristico dos dispositivos disciplinares, comega com a formulacéo da norma, depois a
observacéo e classificacdo estabelecendo o normal e o anormal; j& no segundo, caracteristico dos dispositivos de
seguranca, a partir do observado se estabelece o normal e se cria a norma segundo a qual se realizam as
intervencgdes. Assim, a normatizacdo é um movimento da norma para o normal e a normalizagdo é um movimento
do normal para a norma. Deste modo a norma é o “elemento que circula entre o disciplinar e o regulador (que se
aplica tanto ao corpo que se quer disciplinar quanto a populagdo que se quer regulamentar). “A sociedade de
normalizacdo é uma sociedade em que se cruzam a norma da disciplina e a norma da regulamentagdo”. O poder
tomou conta da vida, ou seja, “conseguiu cobrir toda a superficie que se estende do organico ao bioldgico, do corpo
a populacdo, mediante o jogo duplo das tecnologias da disciplina, de um lado, e das tecnologias de regulamentacdo
de outro” (Foucault, 20064, p. 302).

13 Com relagéo a esse assunto, Foucault, no seu curso Os anormais (1974-1975), diz que o fio condutor do exame de
consciéncia nos séculos XVII e XVIII ja ndo é mais a lei ou a sua infragdo, também ndo o modelo juridico proposto
pela peniténcia. A partir desse momento, vai aparecer toda essa dialética do deleite, da morosidade, do prazer, do
desejo, que, no final do século XVIII, tomara a forma que se pode reconhecer na pastoral do século XIX e que,
segundo a formulacédo de Alphonse de Liguori, terd quatro momentos: impulso (primeiro pensamento de executar o
mal), consentimento, deleite e o Gltimo, que pode ser o prazer ou a complacéncia. O deleite é, em substancia, o
prazer do presente, o desejo é o prazer olhando para o futuro, e a complacéncia é o deleite olhando para o passado
(Foucault, 2001).
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