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Resumo

Este artigo aborda a renovacéo tedrica por que passou, nas duas Ultimas décadas, a problematica
socioldgica da relagdo classes médias/escola, a luz tanto das novas dindmicas sociais, quanto dos
avangos que afetaram o pensamento sociologico nesse periodo. A partir do exame da literatura
francesa e anglo-saxdnica sobre o tema, a autora demonstra que a massificacdo das oportunidades
de escolarizacdo, e o0 conseqiente acirramento da competicdo escolar, acarretaram uma
intensificagdo, um refinamento e uma diversificacdo dos investimentos e das estratégias educativas
das familias desse meio social, em sua busca pelos bens e certificados escolares mais rentaveis, e
mais capazes de assegurar ou elevar a posicdo social do grupo. O texto focaliza ainda as tensoes,
ansiedades e davidas que essa ampliagdo da capacidade estratégica acarreta para os pais.

Palavras-chave: classes médias e escola; desigualdades escolares; estratégias educativas das
familias.

Abstract

Based on a review of current French and Anglo-Saxon sociological literature on middle-class
family relations and the school system, this paper aimed to capture the evolutionary trends social
and educational reality have suffered and the theoretical-methodological treatment they have been
given in the last decades. In this sense, the article concludes that there is an effective renewal of
the issue. The author shows that the phenomenon of schooling massification and its impact on the
increase of competition in education, led middle class families to intensify, sophisticate, and
diversify their investments in education, in search for schooling resources that are more profitable
and more capable to secure or enhance their children’s social position. The article also focuses on
the doubts, anxieties, and dilemmas produced by the parent’s increased strategic capacity.

Keywords: middle classes and school; schooling unequalities; educational strategies of families.
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Introducéo

No inicio dos anos 1990, escrevi um artigo sobre as Familias de camadas medias e a
escola, timidamente sub-intitulado & época bases preliminares para um objeto em
construcdo (cf. Nogueira, 1995). Esse gesto de prudéncia tinha dois fundamentos: a) o
carater um tanto quanto heterodoxo do objeto, num contexto cientifico (internacional, mas
sobretudo nacional) que - por razdes compreensiveis embora sociologicamente
insuficientes — priorizava (e ainda hoje prioriza) o estudo dos meios sociais menos
favorecidos; b) o sentimento de arriscar, ao pisar em terreno lacunar e inseguro, a comecar
pela propria conceituacdo de “classe média”, sempre envolta em controvérsias decorrentes
de sua situacdo intermediaria na escala social e da acentuada heterogeneidade que marca
sua composicdo interna. As duas secdes iniciais do artigo denunciavam minhas hesitacfes
em ir direto ao tema, sem antes buscar respostas para duas questdes preliminares: “Por que
se estudar as camadas médias?” e “O que sdo ‘classes médias’?”. Questdes essas que, para
além de uma idiossincrasia, expressavam, de algum modo, o estado do conhecimento a
época.

Hoje, quase duas décadas depois, considero que essa situacdo estd, em parte, alterada,
tanto em virtude de novas dindmicas sociais, quanto em razdo de avangos no pensamento
sociologico. Dai a ideia deste ensaio que pretende esbocar, em linhas gerais, a renovacao
por que passa essa probleméatica no momento atual, no que tange as relagdes entre as
classes medias e a escola, bem como no que concerne aos estudos socioldgicos que mais
recentemente tém se dedicado a questdo.

Retomando o “por que?”

E comeco me reportando a primeira das perguntas formuladas a época (“por que?”),
para argumentar que, hoje em dia, seria certamente bem mais facil partir em defesa de um
tema que gradualmente vem ganhando legitimidade e que ja atrai bem menos reacdes
negativas quanto a sua relevancia. Confessando-me incapaz de explicar essa mudanca de
postura cientifica, suponho que o florescimento de um conjunto de novos trabalhos — com
resultados interessantes e férteis — tenha vindo enfraquecer as suspeitas de futilidade
cientifica que cercavam as tentativas de se estudar as praticas educativas e as estratégias
escolares dos grupos sociais (mais ou menos) favorecidos.

Com efeito, os socidlogos da educacdo contemporaneos ja admitem que, dentre os
processos de re-orientacdo tedrico-metodoldgica sofridos pela disciplina, a partir dos anos
1980, figura aquele que “desloca o olhar da desvantagem social para o privilégio” (Sirota,
2000, p.166). Na esteira desse movimento, surgem obras interessadas, a0 mesmo tempo,
pelos novos modos de formacdo das elites e pelas condutas educativas das camadas médias
num contexto de acirramento da competicdo escolar. Em lingua francesa, dois periodicos
internacionais da area organizaram recentemente numeros tematicos dedicados ao assunto,
cobrindo a situacdo internacional®. No Brasil, duas coletdneas também reuniram
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especialistas de diferentes nacionalidades para debater o tema*. Nessa mesma perspectiva,
trés livros foram publicados, um na Franca, um em Portugal e um terceiro na Argentina’.
Trabalhos focalizando especificamente as camadas médias da populagcdo vém a publico nos
paises que sdo fortes produtores da pesquisa sociolégica em educagdo, tanto na forma de
livros, quanto de artigos®.

O que ndo significa dizer que o tema tenha perdido por completo seu carater marginal.
Na Franca, por exemplo, Van Zanten (2002) o reconhece e aponta para uma justificativa de
natureza epistemologica:

Alids, dentre as razdes levantadas para explicar o pequeno nimero de estudos
sobre as classes médias, encontra-se, de modo recorrente, a aversdo dos
soci6logos a operar uma auto-andlise, tdo grande é a proximidade deles com
esses estratos sociais do qual fazem parte (p. 40).

Na Inglaterra, Power (2001) detecta a persisténcia da mesma lacuna que Ball (2003)
confirma implicitamente, ao buscar argumentos que possam contribuir para sana-la:

Por que as classes médias sdo interessantes? Em parte, simplesmente porque elas
constituem, a seu modo, um fenémeno contempordneo maior. Elas merecem
atencdo porque existem. Porque sdo diversificadas [...] Mas, além disso, elas tém
particular importancia na sociologia da educacdo e na educacdo porque suas
acOes produzem ou contribuem para a perpetuacdo, a inscri¢do e a reinvencao de
velhas e novas iniqiidades sociais (p.5)’.

Retomando o0 “0 que sdo ‘classes médias’?”

Quanto a segunda pergunta (“o que sdo classes médias”?), é forcoso reconhecer que
sua definicdo continua problemaética e, até certo ponto, arbitraria, a0 menos no que se refere
a literatura brasileira, a qual poderia ser descrita como um arco que vai do pélo (mais)
material ao polo (mais) simbdlico, conforme se passa do economista — com seu foco no
nivel de rendimentos e no potencial de consumo -, ao antrop6logo — que pde seu zoom nos
modos de vida e visdes de mundo desse grupo -, passando pela atengéo especial dedicada
pelos sociélogos a sua insercdo na estrutura socio-ocupacional e no acesso a bens como
educacdo, salde, habitacdo etc. Trata-se evidentemente de perspectivas de analise muito
diferentes que ganham sentido em referéncia a questao abordada.

Mas um fato novo ndo pode ser desprezado: o forte e rapido processo de expansao por
que passa a classe média, tal como entendida pelos economistas. No caso brasileiro, o
grupo cuja renda familiar mensal situa-se nos niveis “médios” (no sentido estatistico do
termo) da distribuicdo de renda do pais®, cresceu de 43% para 52% da populagdo, no
periodo 2004-2008, como conseqiéncia da geragdo de empregos formais e de politicas de
transferéncia de renda aos mais pobres, conforme demonstram estudos recém publicados
(cf. Néri, 2008; IPEA, 2008)°.
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No plano internacional, os analistas econémicos Wilson & Dragusanu (2008), usando
critérios semelhantes (para definir classe média) aos de seus congéneres brasileiros,
demonstram que esse movimento atingiu, na Ultima década, o conjunto das economias
emergentes — em particular os BRICs™, com destaque maior para a China e a india.
Segundo esse estudo, estariamos vivendo uma “explosdo sem precedentes da classe média
mundial” (p.3) que ainda devera crescer por pelo menos mais dez anos, segundo sua
previséo.

Entretanto, a reducdo de qualquer grupo social a uma categoria estatistica de renda
pode dissimular diferencas importantes de status, de riqueza cultural, de rede de
relacionamentos, de valores, aspiragdes, enfim de estilos de viver e de (se) pensar; ainda
que, em se tratando desse segmento populacional, as duas dimensées — material e simbdlica
— estejam fortemente articuladas, como alertam os economistas:

Ao se estudar a classe média, € preciso lembrar a associacdo entre classes
médias e consumo, tdo comum na literatura, pois esse consumo de padrdo acima
do popular é um recurso central na formacéo da identidade dessa classe (Guerra
etal, p.17).

De todo modo, ndo ha como considerar in6cuo 0 movimento que leva um mesmo
individuo (ou familia) a ultrapassar uma certa fronteira de renda (fixada, é bem verdade,
pelo analista) pois, se as mudancas econdmicas se mostrarem duradouras, seu universo
simbdlico tendera a se transformar, ao longo do tempo.

No que tange a educacdo, pode-se, com certo realismo, esperar que — mantido o atual
cenéario educacional nacional'! — teremos, no curto prazo, um aumento da demanda pelo
ensino privado que j& escolariza boa parte das camadas médias, as quais, ha décadas,
abandonaram o setor publico em funcdo da queda na qualidade de seu servico e da
deterioracdo do clima social ali reinante. O que constitui apenas o aprofundamento de uma
tendéncia que j4 vem sendo observada desde os anos 1990, E mantidas as condicdes
econbmicas atuais, essa tendéncia nao devera ser revertida, no curto prazo, nem mesmo sob
o0 impacto (ainda ndo mensurado) das esparsas politicas de acdo afirmativa que oferecem
vantagens aos egressos da rede publica, por exemplo, no vestibular. Ao que tudo indica,
transferir seus filhos para a rede publica seria um risco que os pais das classes médias, de
um modo geral, ndo aceitariam correr, no presente contexto.

Além disso, como o padrdo atual de crescimento da classe média se faz por meio de
uma mobilidade ascendente de curta distancia (que atinge suas fracdes inferiores, ampliadas
gracas a ascensdo dos “pobres” e “remediados”), pode-se supor que o segmento da rede
particular de ensino que sofrera aumento de demanda ndo ¢é aquele de que se servem suas
fragcOes superiores e as elites, e que se distingue por mensalidades dispendiosas e pela busca
de um alto padréo de exceléncia escolar.

Finalmente, no que concerne a heterogeneidade interna das classes médias, tudo indica
que a costumeira distincdo, estabelecida pela teoria socioldgica, entre a fracdo tradicional
composta pelos pequenos proprietarios e pelos profissionais liberais (“pequena burguesia”)
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e a “nova” classe media composta pelos trabalhadores assalariados, faz menos sentido para
a pesquisa educacional atual do que ja fez no momento em que Bourdieu desenvolvia suas
analises sobre as estratégias de reproducdo social desse grupo. Lembre-se que, para o
sociologo francés, o exame da relacdo classes médias/escola exigia que se descesse ao nivel
das trés fracbes nas quais, segundo ele, esse grupo se divide, a saber: a “pequena burguesia
tradicional” (ou “em declinio”), a “pequena burguesia de execu¢do” e a “nova pequena
burguesia”, a cada uma delas correspondendo certas disposicdes face & cultura e & escola®.

Em contrapartida, os trabalhos mais recentes lancam mdo de formas de diferenciagéo
consideradas mais aptas a dar conta do sistema complexo de relacdes que se estabelecem
entre os diferentes segmentos das camadas medias e a escolarizacdo dos filhos, na
atualidade. Cito alguns exemplos.

Para Power et al. (2003), as orientagdes e condutas familiares face a escola e a
aprendizagem tornam-se mais inteligiveis em referéncia a trés critérios (relativos ao
“campo da producdo”, ao “setor do emprego” e a “base do recurso ocupacional” parental), a
saber:

1) aquele que separa os pais que trabalham no setor publico dos pais que trabalham no
setor privado:

A relevancia do setor de emprego reside na dependéncia do suporte econdmico e
ideoldgico: se ele provém do estado ou do mercado. A competi¢do entre esses
dois setores por recursos e legitimacdo no fornecimento de servigos, produz
diferentes posicionamentos por parte daqueles que neles trabalham (p. 32);

2) aquele — ja presente nas andlises classicas de Bernstein — que distingue o0s pais cuja
ocupacdo se da no campo da producdo de bens materiais, daqueles cuja atividade
profissional se da no campo da producédo de bens simbdlicos:

Também analisamos nossos dados em termos de distin¢éo entre a ‘velha’ classe
média empregada na producdo e distribuicdo de bens materiais e servicos, e a
‘nova’ classe media, em crescente expansdo, ligada a producédo, exploracéo e
distribui¢do de conhecimento simbélico (p.32);

3) aquele que diferencia as familias segundo o tipo de recurso (ou de ‘capital’) sobre o
qual se assenta a ocupacdo dos pais e que os autores classificam em “professional”,
“managerial” e “entrepreneurial”:

A clivagem entre as ocupacdes de executivos e profissionais liberais
[“managerial” e “professional”] é considerada especialmente significativa
porque aqueles que trabalham nessa Gltima tendem a confiar mais no capital
cultural para assegurar ou elevar a posi¢éo social de seus filhos (p. 31).

Convergindo parcialmente com os autores ingleses, Van-Zanten (2007) faz do setor de
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emprego seu principal marco divisorio entre as familias da classe média:

As divergéncias mais importantes sdo aquelas que ocorrem entre 0s pais que
trabalham no setor publico e dispdem de um capital cultural relativamente
elevado [...] e os pais que trabalham no setor privado que possuem mais capital
econdémico... (p. 258).

Segundo ela, distin¢des significativas entre essas duas fracGes se ddo tanto no plano
das opinides parentais sobre as praticas internas das escolas, quanto no ambito das condutas
de escolha do estabelecimento de ensino para os filhos. Enquanto os pais do setor privado
priorizam os interesses da familia (i.e., a competitividade escolar e o bem-estar dos filhos),
aqueles do setor publico — embora ndo sem conflitos — atribuem mais importancia ao
Estado e se inclinam mais a conceber a escola como uma instituicdo detentora de
finalidades sociais.

Mais cético, BALL (2003) confessa que seus dados ndo permitem estabelecer
demarcacgdes claras entre sub-grupos. Ele também parece ter ddvidas quanto ao
procedimento usado por seus colegas, ao relacionarem as diferencas observadas com
fatores ligados a posigéo:

Eu comecei com um interesse em diferenciar as familias dentro de minha
amostra, enquadrando-as em categorias tais como profissionais/executivos,
privado/publico, estético/corporal, criadores/reprodutores [“repairer/shaper”],
esperando, ao menos, elucidar as relagbes entre essas categorias e suas
estratégias educacionais, preferéncias e principios. Tais relacbes provaram-se
fugidias. Elas ndo sdo muito evidentes, sendo mais fracas e vagas do que eu
esperava [....]. Em outras palavras, a busca por divisdes nitidas dentro da classe
média, com base em diferencas posicionais, pode estar estruturalmente
ultrapassada (p. 173-174).

O aumento da competitividade como consequéncia da massificagdo escolar

De um modo geral, os pesquisadores do tema tomam como ponto de partida as
mudancas contemporaneas — econdmicas, politicas, ideologicas — que servem de
fundamento as transformacdes atuais observadas no plano educacional. Sustentam que a
reestruturagdo econémica — na esteira da globalizagcdo da economia — acarretou incertezas e
riscos face ao mercado de trabalho, notadamente a instabilidade e vulnerabilidade da oferta
de emprego qualificado. Afirmam que as reformas politicas, dos anos 1980/90, advindas da
desregulamentacéo e do encolhimento do Estado, levaram a reformas dos servigos publicos
baseadas no mercado e na livre escolha por parte dos usuérios. E que, em interacdo com
esses fatores, mudancas no plano das mentalidades favoreceram uma exacerbacdo do
individualismo, com os interesses pessoais e familiares sobrepondo-se sobejamente aos
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valores da coletividade.

Ao focalizar a esfera da educacéo, os pesquisadores, de um modo geral, tomam como
ponto de partida o fendmeno — desencadeado ao final da Segunda Guerra mundial — de
elevacdo geral dos niveis de instrucdo que afetou a todos 0s meios sociais, embora nao
indistintamente®*. Mesmo nos paises em desenvolvimento, como o Brasil, onde a
escolaridade se desenvolveu mais tardiamente, a situacdo atual da estratificacdo
educacional [...] assume contornos muito diferentes do que possuia ha vinte anos, devido a
expansdo generalizada do ensino, embora obviamente em patamares mais baixos (Soares &
Alves, 2003, p.150).

H4&, em funcdo disso, uma concordancia generalizada de que o resultado desse processo
¢ 0 acirramento da concorréncia escolar e da exigéncia contemporanea de um percurso
escolar cada vez mais longo. Como observa Dubet (2007), a competitividade escolar cresce
simplesmente porque ha mais competidores, com

duas conseqiiéncias principais que os professores condenam mas que a
massificacdo que defendem produziu: a formacdo de um mercado escolar no
proprio seio da escola publica e o desenvolvimento do utilitarismo das familias
[...] que buscam maior rentabilidade escolar (p. 54-55).

Dubet refere-se aqui ao fato de que, num contexto de massificacéo escolar, as familias
reivindicardo “legitimamente” para seus filhos o tipo formacdo, o estabelecimento de
ensino e, as vezes, até mesmo a sala de aula julgados os mais eficazes. De onde resulta a
constituicdo de um mercado escolar mesmo no interior das redes publicas de ensino que se
tornam vulneraveis a demanda social e debilitadas em seu poder de impor suas normas a
pais de alunos cada vez mais transformados em usuarios “racionais”, em busca do bem
mais rentavel*.

Se Dubet chama a atencdo para o fato de que em todos os grupos sociais o
investimento em educagdo aumenta, outros autores irdo se ocupar, em particular, de seu
impacto sobre as classes médias, evidenciando que elas vém intensificando e refinando
ainda mais suas estratégias educativas para tirar proveito dos recursos (culturais e
econémicos) que possuem em prol da escolaridade dos filhos:

Sugeri diversos modos através dos quais o contexto de competicdo de classe na
educacdo se modificou e se intensificou nos Gltimos vinte anos e, com isso, as
mudancas de perspectiva e estratégias da classe média. [...] A resposta das
classes médias ao aumento da inseguranca e do risco envolvidos em suas
estratégias de reproducdo foi uma intensificagdo da competicdo pela posigdo
(Ball, 2003, p. 18-20).

O que ecoa a constatacdo mais antiga de Dubet & Martuccelli (1996, p.119) de que “¢é
nas classes médias, mais ainda do que nas classes superiores, que a escola esta fortemente
integrada numa estratégia de reproducéo social”™**.

Mas é Van Zanten (2007) quem melhor especifica o cenario das mudangas mais

219



MARIA ALICE NOGUEIRA

recentes que produziram uma classe “mais armada — no plano conceitual e estratégico —
para fazer frente aos novos riscos sociais [em referéncia ao mercado de trabalho] e
educativos [em referéncia ao mercado escolar]”. Com efeito, relembrando sua situacao
intermediaria (que permite descer ou subir na escala social), sua heterogeneidade interna e
sua relacdo (“estreita”) com o conhecimento, marcada por uma maior receptividade a
divulgacdo dos conhecimentos cientificos pela midia, a autora afirma que os pais da classe
média tendem, “mais do que 0s outros”, a se imaginar como

autores de sua propria vida, capazes de lutar contra as pressfes sociais e de
alterar o rumo das experiéncias individuais. No campo da educacdo, isto se
traduz numa implicacdo educativa mais forte e mais sofisticada na preparacao e
no acompanhamento escolar dos filhos e, mais geralmente, num processo de
planificacdo, racionalizacéo e individualizacdo crescentes da experiéncia cultural
infantil, onde intervém, de modo importante, os conhecimentos produzidos pela
psicologia ou pela sociologia (p. 250-251).

Em sintese, tendo se beneficiado qualitativamente do processo de democratizacdo do
ensino, a classe média viu aumentada sua “capacidade estratégica”, o que resultou numa
“sofisticacdo” (isto &, intensificacdo e diversificacdo) de seus investimentos e estratégias
educacionais.

No que concerne a intensificacdo dos investimentos, os socidlogos continuam
diagnosticando o “ativismo”, a forte “mobilizacdo”, o “intervencionismo”, as atitudes
preventivas e “pro-ativas” (e bem menos reativas), enfim

a enorme quantidade de tempo e energia dedicados a assegurar a reproducao
social. Para a classe média, o privilégio requer um trabalho continuo e intenso
(Ball, 2003, p. 95).

Essa mobilizacdo manifesta-se hoje em diferentes planos. Para citar apenas 0s mais
enfocados pela literatura:

a) suas praticas de intensivo monitoramento da vida escolar (inclusive das atividades
dos profissionais da educacgdo, como professores etc.); de acompanhamento e ajuda nos
deveres de casa; de participacdo nas instancias administrativas da escola (associa¢do de
pais, conselhos de classe etc.)*’ (Crozier et al., 2008; Ball, 2008);

b) suas condutas face a escolha do estabelecimento do ensino, processo no qual séo
investidas competéncias diversas, tais como: 0 acesso a formas variadas de informacao
sobre o sistema escolar (inclusive os resultados de diferentes avaliagcOes e rankings
cada vez mais numerosos); uma maior inclinacdo a escolha e uma maior capacidade de
discriminar e interpretar os diferentes tipos de estabelecimentos de ensino; a posse de
trunfos seja para contornar as leis de setorizacdo, seja para “colonizar” o0s
estabelecimentos publicos e socialmente “mistos” (do ponto do perfil social da
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clientela), no sentido de influenciar suas politicas de recrutamento e de enturmacao,
seus conteudos curriculares etc. (Van Zanten, 2007; Power et al., 2003).

c) suas acOes visando estimular o desenvolvimento cognitivo e social dos filhos,
levando-os a constituicdo de habilidades julgadas necessarias a sua vida futura, mas
também a seu bem-estar presente. Para isso, organizam uma programacao intensa e
continua que estrutura o tempo extra-escolar (aulas de artes, de idiomas, esportes etc.),
e que é parte integrante de uma l6gica de criagdo dos filhos, que Lareau (2003; 2007)
denomina de “cultivo orquestrado”.

No que tange a diversificacdo dos investimentos, o elemento novo e mais importante
parece-me ser seu crescente apelo a estratégias de internacionalizacdo da formacédo e da
carreira escolar dos filhos, ainda que com certa variagdo de intensidade, segundo a fragéo
de classe e o pais de origem. Se esse ndo é um fendmeno novo'®, ha que se reconhecer que
ele adquire hoje fei¢des diferentes, sobretudo no que se refere a:

e sua mudanca de escala, com a ocorréncia de uma forte expansdo quantitativa da
mobilidade (inclusive em razdo do barateamento dos meios de transporte);

e sua extensdo a novos publicos, como lembra Dutercq (2008, p.6) para quem “esta
facilidade de circular pelo mundo ndo € mais 0 apanagio unicamente de jovens
originarios de meios sociais muito favorecidos”;

e sua abrangéncia que envolve hoje todos os graus do ensino. Embora o ensino
superior continue sendo o nivel mais internacionalizado, detectam-se atualmente
estratégias muito precoces de internacionalizacdo que implicam em escolha de pré-
escolas e escolas primarias e secundarias bilinglies ou multilingtes, atividades extra-
escolares envolvendo idiomas estrangeiros, viagens ao exterior etc. (Darchy-Koechlin,
2008);

e diversificacdo dos destinos: o leque de paises para onde se vai se diversifica,
embora com a permanéncia de um “tropismo” em direcdo aos paises desenvolvidos e
de lingua inglesa (Van Zanten & Darchy-Koechlin, 2005a);

e a emergéncia de um mercado internacional do ensino (em vias de regulamentacao
pela OMC) e de uma crescente globalizacdo das politicas educacionais (parcerias
intergovernamentais, acordos institucionais etc.) (Vieira, 2007).

Esta parece ser a resposta das familias das camadas médias as exigéncias postas pelo
movimento de globalizacdo das diferentes esferas da vida social (econdmica, politica,
cultural), no sentido da formacdo de individuos dotados de certas disposicdes e de um
capital de competéncias internacionais, dentre as quais as habilidades linglisticas. Mas ha
que se reconhecer que essa internacionalizacdo ndo € homogénea para todos o0s paises e
para todos 0s grupos sociais. Ela se mostra efetivamente mais forte nos paises menos
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desenvolvidos (cultural e economicamente) e entre os estratos sociais mais bem dotados
financeiramente (custo da viagem, das taxas de escolaridade etc.).

Entretanto, mesmo nos paises cuja posi¢cdo dominante, no plano cultural e linguistico,
os torna mais refratarios as vantagens da abertura ao internacional, os socidlogos vém
constatando, no seio das classes médias, que:

Os pais também estdo tentando moldar novas identidades em seus filhos como
cidaddos de um século XXI multiétnico e multicultural, sem o qué temem que
eles ndo consigam lidar adequadamente com esse novo contexto (Crozier et al.,
2008, p.11).

Embora a literatura sobre este ponto seja ainda muito escassa, alguns trabalhos ja
fornecem uma pista interessante ao supor que se trata de um processo de acumulacao ou de
atualizacdo de capitais, expressa nas afirmacfes conclusivas de que hoje em dia o
cosmopolitismo (capital cosmopolita) é uma forma de capital social e cultural (Weeninck,
2005, p.12), ou de que o multiculturalismo €, cada vez mais, fonte de capital cultural e
social (Reay et al., 2007). Estes ultimos autores argumentam:

O interesse da classe média branca pela diferenca e pela alteridade pode assim
também ser entendida como um projeto de capital cultural através do qual essas
familias de classe média procuram demonstrar suas credenciais liberais e
assegurar sua posicdo de classe [...]. A habilidade de entrar e sair de espagos
tidos como do ‘outro’ torna-se parte do processo pelo qual essa fragdo particular
da classe média branca passa a se conhecer como, a0 mesmo tempo, privilegiada
e dominante (p.1046-1047).

No Brasil, pesquisadores vém detectando uma expanséo forte e acelerada da demanda
por esse bem educacional por parte das camadas médias da populacdo que concebem cada
vez mais a dimensao internacional do capital cultural como um componente indispensavel a
ampliacéo e validagdo de seu patrimonio cultural (cf. Nogueira & Aguiar, 2008; Nogueira,
Aguiar & Ramos, 2008; Aguiar, 2009). A focalizagdo no impacto dos estudos no exterior
sobre as trajetorias escolares dos jovens, e nas expectativas e motivaces dessa acao
parental tem revelado que esses pais guiam-se tanto por intengdes instrumentais (de super-
preparacdo para o enfrentamento da concorréncia escolar e profissional), quanto por
finalidades identitarias de enriquecimento e realizacéo pessoal dos filhos. Aliando “o util ao
agradavel”, eles buscam desenvolver na prole um conjunto de disposicdes (abertura,
autonomia, adaptabilidade, disposicdo a mobilidade, tolerancia a alteridade etc.), além de
prové-la de capital cultural (fluéncia linguistica, cultura geral e especializada) e social
(contatos internacionais), todos eles elementos favorecedores de um destino privilegiado.
Mas os pesquisadores ndo excluem o fato de que essas estratégias de internacionalizacdo
das escolaridades obedecam tambeém a uma ldgica de distincdo que “ergue fronteiras entre
0s que se beneficiam de capitais internacionais e 0s que se limitam aos recursos nacionais”
(Nogueira, Aguiar & Ramos, 2008, p. 371).
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O surgimento de uma nova problemaéatica: a passagem da meritocracia a
parentocracia

Todo esse conjunto de investimentos acima destacados — que vao das préaticas de

acompanhamento da vida escolar as acdes de internacionalizacdo dos estudos, passando
pela forga das estratégias de escolha do estabelecimento de ensino — configuraria, segundo
um grupo de socidlogos, uma tendéncia contemporanea de transi¢cdo da meritocracia a uma
“parentocracia” (Van Zanten & Darchy-Koechlin, 2005a; Ball, 2003; 2008).
Para tanto, eles se ap6iam na no¢éo de parentocracia, cunhada por P. Brown, no artigo The
third wave: education and the ideology of parentocracy, datado de 1990. Nesse texto,
Brown defende que a educacéo escolar britanica estaria entrando em sua terceira “onda”,
depois de uma primeira onda, no século XIX, caracterizada pela universalizacdo da
escolaridade primaria mas fortemente permeada pelos fatores adscritos (classe social,
género), e de uma segunda onda, que cobre boa parte do século XX, e que estabelece o
mérito individual (idade, aptiddo, capacidade) como principio classificatorio maior™. Para
ele, as ultimas décadas do século XX, gracas as reformas neo-liberais ocorridas no Reino
Unido — com seus principios de desregulacdo (flexibilizacdo das leis de setorizacdo), de
livre-mercado e de escolha da escola (“parental choice”) — vieram enfraquecer a
meritocracia e possibilitar

A emergéncia da parentocracia educacional, onde a educagdo de uma crianca
estd crescentemente dependente da riqueza e dos desejos dos pais, mais do que
da capacidade e esforcos dos alunos (Brown, 1999, p. 393).%

Mas o proprio Brown nédo limita seu raciocinio ao Reino Unido, estendendo-o a outros
paises de origem anglo-saxdnica como os Estados Unidos, a Australia e a Nova Zelandia.
Por sua vez, Van Zanten & Darchy-Koechlin (2005b) também acreditam na pertinéncia do
modelo em paises tdo diversos como a Franca, o Japdo e, até mesmo, o Brasil cujos
“cursinhos preparam para o vestibular” (p.18). Segundo elas, a meritocracia vé-se hoje
ameacada por dois fendmenos de importancia desigual: as politicas de discriminacéo
positiva que suprimem as “barreiras financeiras, institucionais e pedagdgicas” e, com peso
bem maior, as logicas de mercado, as quais as familias se submetem.

Em sintese, para essa linha de pensamento, os resultados escolares de um aluno
estariam se tornando cada vez mais dependentes dos recursos financeiros e da capacidade
estratégica de seus pais, e cada vez menos de seu valor escolar que, num regime mais
assentado na meritocracia, recebia forte influéncia dos recursos culturais dos pais.

Os pais tentam redirecionar os destinos determinados pelos resultados escolares

(com aulas particulares, por exemplo) e se submetem cada vez menos a logica da
instituicdo escolar (eles fazem de tudo para que seus filhos freglientem a melhor
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escola). E isso a parentocracia. Ela significa que a escola sofre a concorréncia
das estratégias dos pais (Van Zanten & Darchy-Koechlin, 2005b, p. 18).

Essa multiplicacdo de estratégias parentais para fornecer aos filhos as melhores
oportunidades de éxito escolar e de acesso aos setores mais nobres do sistema de ensino,
tem sido objeto dos estudos de Glasman (1994; 2005; 2008). Ele sustenta que, nos ultimos
25 anos, vem se desenvolvendo uma “escola fora da escola”, expressdo que usa para
designar a expansdo atual de um conjunto de dispositivos de suporte a acdo escolar
(“soutien scolaire”) que tém por finalidade equipar o aluno para a corrida de obstaculos
escolar. Trata-se de um arsenal constituido de materiais para-escolares e de dispositivos de
terceirizacdo da ajuda doméstica: aulas particulares, servicos a domicilio, consultérios de
psico-pedagogia, empresas especializadas no acompanhamento do dever de casa e, mais
recentemente, o surgimento da figura do “coaching scolaire” que consiste numa espécie de
treinador (“entraineur”) para a vida escolar, isto €, um mediador entre o aluno e a escola e
entre 0 aluno e os pais que auxilia na adogdo de métodos de organizacdo do trabalho, de
uma relacdo sadia com os estudos (exemplo: como néo ser nem tdo auto-confiante, nem téo
inseguro etc.), e cujos honorarios na Franca, segundo Glasman (2005, p.127), situam-se na
faixa de 80 a 150 euros por sesséo®*. Em texto recém publicado, o autor resume:

Quando se vé florescer, na periferia da escola, esses dispositivos de apoio,
parece gque € preciso cada vez mais outra coisa que ndo a escola para se ter
sucesso nela. Tudo se passa como se, de maneira bem mais intensa do que no
passado, os alunos e seus pais julgassem indispensavel — para obter as melhores
chances de éxito num percurso escolar cada vez mais competitivo — recorrer a
um apoio exterior, a um complemento para realizar seu trabalho ou para se
treinar (Glasman, 2008, p. 631).

No que concerne ao Brasil, ndo se pode dizer que a parentocracia constitua uma
novidade, j& que aqui as légicas de mercado vigoram ha muito tempo. Desde décadas,
nosso sistema de ensino tem um nitido carater de classe, onde atuam fortemente recursos
culturais e vantagens sociais e econdmicas. Sua segmentagdo em duas redes (que
comportam ambas uma estratificacdo interna) divide o publico escolar entre o ensino
privado, que recruta as categorias favorecidas da populacéo, e a escola publica, que acolhe
aqueles que ndo possuem 0s meios para pagar pelos estudos e que, de um modo geral,
recebem, em contrapartida, um ensino de mais baixa qualidade. Ao lado disso, floresce
também entre nds, todo um mercado “paraescolar”, voltado para uma clientela de pais
consumidores que demandam ajuda na gestdo da escolaridade da prole. Na falta de
levantamentos sistematicos, pode-se comprova-lo através das sec¢bes de classificados dos
jornais que estampam a propaganda de instituicbes e profissionais especializados,
sobretudo ao final do ano, época dos exames ou das Ultimas provas bimestrais.

Enfim — e para concluir este ponto sobre a no¢do de parentocracia — poder-se-ia dizer
que toda essa nova realidade, acima esbogada, tem levado alguns pesquisadores a se
perguntar se o privilégio das elites culturais ndo estaria sofrendo um processo de erosao ou,
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em outras palavras, se as vantagens culturais ndo estariam perdendo algo de sua forca. Se é
preciso acolher essa hipdtese de que os fatores econémicos estariam ganhando um peso
maior na manutenc¢édo das desigualdades escolares, é preciso igualmente muita cautela para
nédo se subestimar, por demais facilmente, a importancia do componente cultural, pois séo
inimeros e importantes os trabalhos socioldgicos que demonstram que as competéncias
culturais das familias representam um fator decisivo para que elas tirem o melhor proveito
de seus investimentos materiais. E exemplar, nesse sentido, o trabalho de Gewirtz et.al.
(1995) que chama a atencdo sobre os trunfos das familias intelectualizadas no ato de
escolha do estabelecimento de ensino, ja que elas dispdem de habilidades para discriminar
as diferencas entre os estabelecimentos e entre as caracteristicas dos filhos, o que permite
que realizem um ajustamento entre ambos (o child-matching), escolhendo a escola “certa”
para cada um deles.

Novas sensibilidades socioldgicas: o ponto de vista dos individuos

No inicio deste texto, referi-me a transformacdes verificadas nos trabalhos mais
recentes sobre a relagdo entre as classes medias e a escola, e que derivam de mudangas no
proprio modo de fazer sociologia. Dentre elas, uma se sobressai.

Se os trabalhos anteriores colocavam énfase nas praticas das familias e insistiam nos
padrdes tipicos e grupais dos comportamentos de alto investimento na vida escolar, 0s
estudos mais recentes passaram também a observar o fenbmeno sob um outro prisma: o do
sentido que os atores conferem a essas condutas, e 0 de como eles as vivenciam. E nisso,
eles ndo fazem sendo repercutir uma evolucéo registrada nas préprias ciéncias sociais que —
como se sabe — vém colocando no seu centro a questdo da individualizacdo das sociedades
contemporaneas. Um recente coloquio sobre o “Individualisme contemporain et
individualités: regards des sciences sociales et de la philosophie”, realizado em junho/2008,
na Franca, estampava em seu texto de apresentacéo:

Numerosos sdo os trabalhos de historiadores, antropdlogos, sociélogos,
cientistas politicos, filésofos que formulam a hipdtese de uma mudanca
profunda dessas sociedades : apds um primeiro individualismo, o das luzes e do
aparecimento do Cidaddo, assistiriamos, ha algumas décadas, a chegada
progressiva de um segundo individualismo. Para os cientistas favoraveis a essa
hipotese, essa ‘segunda modernidade’ seria caracterizada por novas margens de
escolha individual, por uma reflexividade mais desenvolvida (busca de si) e pela
aparicdo de novas formas coletivas®.

E assim que Van Zanten (2007), sem desconsiderar os “determinantes estruturais” da
acao parental, vai se interessar — inspirada em autores como A. Giddens e U. Beck — pela
capacidade reflexiva dos pais, neste caso, por sua capacidade de se servir dos produtos
(divulgados) da pesquisa cientifica (evidentemente com perspectivas e finalidades
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diferentes daquelas do pesquisador), de analisar a realidade escolar com a qual se
defrontam® e de ponderar as conseqiiéncias de seus atos educacionais (em particular, a
escolha do estabelecimento de ensino)

Por reflexividade, entendemos aqui a capacidade dos sujeitos de reconhecer,
demonstrar e dar visibilidade ao carater racional de suas praticas concretas, sem
que isto implique na consciéncia nem tampouco na atencdo permanente a essa
dimenséo ou, nos termos de Giddens, na capacidade, tanto dos individuos como
das instituicdes e dos sistemas sociais, de proceder de maneira continua a sua
auto-regulacdo através de um distanciamento critico (p. 247).

Entretanto, Van Zanten cuida de ndo transformar os pais em “usuarios racionais”,
como o faz Dubet (2007, p. 58), sob a alegacéo de que essas condutas séo racionais mas de
um modo bem mais complexo do que aquele do individualismo metodoldgico que, de-
socializando o sujeito, concebe a agdo humana na légica de um “interesse Unico”, fruto de
um célculo de tipo custo/beneficio.

Em concluséo, a autora constata — como ja aludi acima — que as “classes médias e
altas” apresentam uma maior inclinacdo do que a “burguesia ou a classe baixa” a adogéo de
uma “posicdo distanciada, informada, estratégica e politicamente consciente em relacdo a
sua experiéncia social” (p. 249). Mas ela insistird no fato de que toda essa capacidade
estratégica produz, em paralelo, um “efeito oposto”, pois essas familias também se revelam
as mais atingidas por davidas, tensdes e ansiedades.

Essas categorias sociais sdo também atravessadas, mais do que as outras, pela
divida quanto a maneira mais pertinente de atuar e a suas consequéncias
individuais (por exemplo, qual é a melhor escola para cada crianga), 0 que
acarreta uma grande ansiedade e ocasiona uma busca intensa de informac6es
gue, por sua vez, aumentam a ansiedade (p. 251).

Atingidos, em muitos casos, por uma forte ambivaléncia entre fazer prevalecer o
interesse individual (do filho) ou dar primazia ao bem coletivo ou, em outros termos, entre
ser “bom pai” ou ser “bom cidaddo”, esses atores se véem vitimas de uma tensdo que 0s
fara raciocinar e atuar, segundo a autora, numa logica de “dissonancia cognitiva”, como por
exemplo:

[...] a dissonéancia cognitiva que esses estratos sociais experimentam entre 0s
valores de “mistura social” aos quais aderem em graus diversos, e suas praticas
de evitamento das escolas socialmente heterogéneas (Van Zanten, 2002, p. 48).

No universo anglo-saxdo, encontraremos essa mesma tendéncia a relativizar as
vantagens possuidas pelas classes médias, para descortinar e focalizar o lado negativo
representado pelos “riscos, incertezas e medos” que acometem as familias. Em seu livro de
2003, Ball ja chamava a atencéao para o fato de que
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A auséncia de complacéncia, a constante atividade de distin¢do e de manutencgéo
de status sdo o melhor e o pior da classe média. S&o, de certa forma, seus piores
inimigos. O compromisso com o individualismo, o ‘colocar a familia em
primeiro lugar’, a defesa das fronteiras e as estratégias de enclausuramento
social enfraguecem a seguranca e a visdo moral, e encorajam o medo (Ball,
2003, p.179).

Reay et al. (2007) — em seu estudo sobre familias brancas de camadas médias que
escolhem para seus filhos escolas publicas inglesas marcadas por um alto indice de alunos
imigrantes, com o objetivo torna-los tolerantes e abertos as diferencas — constataram que
esses pais demonstravam alguns “medos” derivados de sua escolha, em particular: o medo
de uma possivel influéncia perniciosa, no comportamento dos filhos, de colegas de origem
social mais baixa; e 0 medo de um impacto negativo, sobre o desempenho escolar dos
filhos, decorrente de um grupo de pares que nédo valorizaria suficientemente o éxito
académico.

Crozier et al. (2008), investigando igualmente familias inglesas brancas de classe
média que, apesar de possuirem recursos financeiros para escolarizar seus filhos na rede
privada, optam — por motivos ideoldgicos — por uma comprehensive-school, demonstram
que esses pais

estdo presos numa rede de ambiglidade moral, de dilemas e ambivaléncia,
tentando representar um “eu” bom e ético e, a0 mesmo tempo, garantir o
‘melhor’ para seus filhos (p. 261).

A meu ver, estes Ultimos autores sdo 0s que avancam mais neste ponto, na medida em
que incorporam a analise 0 modo como esses pais lidam com a ansiedade proveniente dos
riscos de juntarem seus filhos “com ‘o outro’, com aqueles que ‘ndo sdo como nds’”. Seu
texto da conta das varias maneiras por meio das quais, as familias compensam 0s supostos
maleficios de um ambiente escolar julgado insatisfatério de alguns de vista.

Os pais de classe média branca que estudamos lidam com suas ansiedades,
dilemas e ambivaléncias assegurando uma experiéncia educacional de sucesso
para seus filhos. Eles trabalham para reduzir os riscos, garantindo que seus filhos
ocupem espacos relativamente ‘seguros’ e produtivos dentro das escolas
‘comprehensive’, tais como as classes avancadas e 0 ‘Programa para Talentos e
Super-dotados’, e utilizam seus varios capitais — social, cultural e econdmico —
para reforcar areas nas quais o estado falha: assegurando o lugar de seus filhos
no topo (p. 11-12).
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Uma questdo a guisa de conclusao

A partir de uma revisdo (parcial e incompleta) da literatura sociologica atual sobre as
relacbes das familias das camadas médias com a escola, este ensaio pretendeu captar as
novas linhas evolutivas por que passam, a um so tempo, a realidade social e educacional, e
o tratamento tedrico-metodolégico dado ao objeto, nos ultimos anos. Nesse sentido, ele
conclui por uma efetiva renovacao da problematica.

Entretanto, gostaria de dedicar esta parte final a uma questdo que me parece decorrer
de modo légico do conjunto de elementos — dados e interpretagdes — aqui apresentados,
mas que, a meu ver, ainda ndo mereceu do pesquisador a atengédo devida.

Refiro-me ao protagonismo crescente que assumem as familias contemporaneas —
através de suas escolhas e estratégias educacionais — na produgdo e no funcionamento dos
proprios sistemas de ensino. Quero dizer com isso que o limitar-se a focalizacdo do Estado
e a andlise das politicas e leis educacionais ndo basta para compreendermos o
funcionamento de um sistema de ensino, em suas faces desiguais e iniquas. E o que nos
ensina sobejamente o caso das classes médias.

Com efeito, enquanto concebermos a familia como um objeto das politicas
educacionais ou como um mero usuario passivo que sofre a acdo do Estado, estaremos, na
verdade, nos impedindo de enxergar seu papel de co-produtora da realidade educacional e —
mesmo que de maneira indireta — das politicas publicas de educacéo.

Cabe, entdo, ao socidlogo afiar dados e argumentos em favor da demonstracdo de que
0s pais representam hoje “atores incontornaveis na orientacdo da acdo educativa”, como
lembra Van Zanten (2002).

Notas

! Este texto constitui uma versido ampliada e traduzida do texto “A revisited theme — middle classes and the school”,

publicado em Apple, M.;. Ball, S.J.; Gandin, L.A. (orgs.) International Handbook of the Sociology of Education.
London/New York: Routledge, 2010.

A autora agradece o apoio do CNPq a suas pesquisas.

Trata-se de: 1) Revue Internationale d’Education (n. 39, set./2005) que apresenta o dossié «La formation des élites»,
organizado por A. Van-Zanten e B. Darchy-Koechlin; e 2) Education et Sociétés (n. 21, 2008/1) que traz o dossié
«Former des élites dans un monde incertain», coordenado por Y. Dutercq.

Refiro-me a: 1) A escolarizacdo das elites (Almeida & Nogueira, 2002); 2) Circulacdo internacional e formagéo
intelectual das elites brasileiras (Almeida et al., 2004).

Respectivamente, Les nouvelles élites de la mondialisation (Wagner, 1998), Educar herdeiros: préaticas educativas da
classe dominante lisboeta nas Ultimas décadas (Fonseca, 2003) e La educacion de las elites (Tiramonti e Ziegler, 2008).

Na Inglaterra, ressalto os livro de S. Ball (2003), Class strategies and the educacional market: The middle classes and
social advantage, e de Power et al. (2003), Education and the middle class; e o artigo de Crozier et al. (2008). Nos
Estados Unidos, saliento o livro de A. Lareau (2003), Unequal childhood — class, race, and family life. Na Franca,
destaco os diversos trabalhos de Agnes Van-Zanten, em particular o livro Choisir son école — stratégies familiales et
médiations locales, recentemente publicado (cf.Van Zanten, 2009).

E de minha responsabilidade a tradugo deste excerto, assim como a de todos os outro que se seguem e que foram
extraidos de obras que ndo tém traducéo oficial para a lingua portuguesa.
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8 A saber, domicilios com renda global entre R$ 1.064,00 e 4.591,00 (em 2008) que compreendem o conjunto daqueles
que estéo fora tanto do grupo dos 16% mais ricos, quanto do grupo dos 32% mais pobres da populagdo (cf. Neri, 2008).

® Trata-se de um crescimento de “quase 4% ao ano e acima do crescimento populacional do grupo de referéncia” (Neri,
2008, p. 29).

sjgla atualmente utilizada para designar as economias emergentes do Brasil, Rissia, india e China.

" No Brasil, de um modo geral, as familias cujo poder aquisitivo permitem o acesso ao ensino privado, evitam a escola
publica.

12Com base nos dados da Pesquisa sobre condicdes de vida (PCV), da Fundacdo Seade, para os anos 1990, 1994 e 1998,
0 pesquisador do IPEA, C. A. Ramos constatou que “o Brasil assistiu, nos anos 90, a uma verdadeira fuga do sistema de
ensino publico daquelas familias com capacidade de pagamento do segmento privado [...] essa migracdo a favor do
sistema privado também foi uma caracteristica dos menores decis [da renda]” (RAMOS, 2000, p.10) (o grifo é do autor).

18para uma discussao deste ponto, ver Nogueira (1997).

1van Zanten (2007) faz questdo de distinguir entre um processo de “massificacdo” que ela define como uma expansio
“guantitativa” do acesso aos niveis superiores de ensino por parte das classes populares, e uma verdadeira
“democratizacdo” reservada as classes médias e superiores da populagdo que se beneficiaram de uma ampliacdo
“qualitativa”, ou seja, de um “acesso real e mais extensivo a niveis superiores de conhecimento” (p. 250).

®No Brasil, Costa e Koslinski (2008; 2009) vém se utilizando da nocéo anglo-saxdnica de “quase-mercado” para dar
conta das diferencas existentes entre estabelecimentos de ensino publicos no que tange a sua reputacéo e a conseqliente
disputa por vagas por parte das familias.

18 Neste ponto, é preciso reconhecer que a obra de Bourdieu continua fornecendo a referéncia conceitual de base para se
pensar a relagdo classes médias/educacdo, na medida em que permanece irrefutada sua tese de que se essa categoria
social é a que mais intensamente investe em valores escolares é ndo somente porque para ela o diploma esta no principio
de todo éxito social, mas também porque suas chances objetivas de éxito e de mobilidade através dele sdo razoaveis.

7 Quanto a este Gltimo aspecto, Silva (2003), baseando-se num rol significativo de estudos, afirma que: “sdo basicamente
0s pais brancos, da classe média e de profissdes liberais que integram estes érgdos, mesmo em areas onde predominam a
classe trabalhadora ou minorias étnicas” (p. 48).

A mobilidade estudantil através do globo é verificada desde a Europa medieval, fenémeno conhecido, pelos
historiadores da universidade, como peregrinatio academica.

®Brown (1990, p. 395) lembra, no entanto, que “a_ meritocracia nunca prometeu igualdade, mas apenas que as
desigualdades seriam distribuidas com mais justica”. E nesse mesmo sentido que Dubet (2008) fala em “desigualdades
justas”.

2Utilizei-me aqui da tradugdo para o portugués feita por Silva (2003), & p. 35 de seu livro.

2! «Originario dos mundos do esporte e da empresa, 0 “‘coaching’ surgiu recentemente na Franga, na periferia da escola,
sob 0 nome de ‘coaching escolar’. Nenhum trabalho de pesquisa Ihe foi ainda dedicado, por razBes evidentes. Apenas
alguns artigos de jornal noticiaram a chegada dessa novidade » (Glasman, 2005, p. 123).

22 Acessado em 4/4/2008 em http://www.ccic-cerisy.asso.fr/individualisme08.html.

2 A autora exemplifica com “as ‘pequenas pesquisas’ que muitos pais da classe média e alta declaram fazer sobre a
qualidade das escolas préximas a sua residéncia e as quais o sistema atual de ‘setorizagdo’, em vigor na Franga, 0s
obriga a enviar seus filhos; assim como [...] as analises que fazem das causas da suposta ma qualidade de algumas destas
escolas e as conseqiiéncias positivas e negativas das estratégias que adotam para evita-las” (p. 249).
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