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Resumo

O texto analisa os debates em defesa do curriculo humanista no ensino secundario brasileiro
travados no periodo entre 1920 e 1960. Tomando como base artigos publicados em periddicos de
circulacdo nacional e textos de educadores que problematizaram a questdo do humanismo como
eixo norteador do curriculo, o texto pde em evidéncia as posi¢des dos intelectuais ligados a igreja
catdlica, além das representagGes de professores do ensino secundario e intelectuais de tendéncia
liberal. A analise mostra também como a nogéo de humanismo vai se transformando ao longo do
século XX.
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Abstract

The text analyzes the debates put forward in the defense for a humanist curriculum in the Brazilian
secondary schools me the period from 1920 and 1960. Basing on the articles published in the
periodic of national circulating and texts by educators who problematize the question f humanism
as the orientation guide for the curriculum, the text highlights the positions of the intellectuals
connected to the Catholic Church, beside the thoughts of the secondary school teachers and the
intellectuals of the progressive tendency. The analyses also show how the humanism notion is
going to be transformed along the twentieth century and how this notion was enrooted in the
Brazilian culture.
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A Renovagdo do Curriculo do Ensino Secunddrio no Brasil

O debate sobre a selecdo cultural para a educacdo secundaria no Brasil atravessou o
século XX e esteve no cerne de inimeras polémicas. As disputas em torno do curriculo
colocaram em questéo a legitimidade da cultura humanista predominante em confronto com
a educacao cientifica cada vez mais valorizada. Os ataques mais veementes recairam sobre
0s estudos classicos — Latim e Grego, mas, de um modo geral, todo o ensino das
humanidades esteve sob contestacio.’

A andlise efetuada neste texto incide, portanto sobre as posi¢cdes em defesa do curriculo
humanista no periodo compreendido entre as décadas de 1920 e 1960. O texto interroga as
representacdes de sujeitos educacionais favoraveis a preponderancia da cultura literaria no
ensino secundario considerando os pressupostos de legitimacdo das humanidades, 0s
valores sdcio-culturais envolvidos e as diversas concepcGes de humanismo presentes no
debate educacional informando diferentes projetos curriculares para esse ramo do ensino
médio.

Tais posicdes foram extraidas de artigos publicados em periddicos de circulagdo
nacional e de obras de educadores que problematizaram a questdo do humanismo como
eixo norteador do curriculo.?

A perspectiva de andlise adotada neste texto, em concordancia com autores como
Goodson (1987, 1995, 1997), Kliebard (1995), Belhoste (1995) e Gimeno Sacristan (1998)
é a de que o curriculo compreende um artefato social e cultural e que a sua historia consiste
em uma tentativa de interpretar e entender o processo pelo qual grupos sociais, em
determinado tempo e lugar, selecionam, organizam e distribuem conhecimentos através das
instituicOes educativas.

Nesse processo de selecdo estdo implicados interesses, concepcfes conflitantes de
educacdo e curriculo, lutas de poder e disputas pelo controle social. A esse propdsito
convém ressaltar a adverténcia de Forquin (1993) em relacdo a legitimidade social da
selecdo cultural para as escolas.

Mas no interior mesmo do que é tido por legitimo no seio da cultura, isto é, na
cultura considerada como patriménio intelectual e espiritual merecedor de ser
preservado e transmitido, acontece também de fato que a educacgdo escolar ndo
consegue jamais incorporar em Seus programas e Seus cursos sendo um espectro
estreito de saberes, de competéncias, de formas de expressdo, de mitos e de
simbolos socialmente mobilizadores. (FORQUIN, 1993, p. 16)

Nas diferentes representacdes dos educadores sobre a relagcdo entre 0 humanismo e a
educacdo secundaria e das diretrizes para a renovacao curricular desse ensino sobressaem
modos diversos de entendimento sobre a relagdo entre educacao e cultura e entre educagéo
e diferenciacéo social, além de proposicdes diversas acerca da modernizacao da educacéo e
da sociedade e de enfrentamento da discussdo socio-politica sobre a democratizagdo do
ensino medio no pais.
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Em defesa das humanidades

O debate entre estudos literarios e cientificos no ensino secundario brasileiro iniciou no
século XIX. No entanto, durante todo o Império manteve-se a preponderancia do curriculo
humanista caracterizado pela primazia do ensino das linguas classicas (Latim e Grego) e
das linguas modernas — Portugués, Francés, Inglés, Alemdo, Italiano — e, outras disciplinas
de humanidades como Filosofia, Histéria e Geografia. Essa situacdo comecou a ser abalada
no inicio da Republica e intensificou-se mais a partir da década de 1920 quando Vvarios
intelectuais e educadores, defensores da renovacdo educacional, posicionaram-se favoraveis
a remodelacdo da escola secundéria adequando-a as necessidades da sociedade moderna, o
que implicava a defesa da ampliacdo dos estudos cientificos nos programas, alteracdes no
namero de aulas dedicadas aos estudos cléssicos, a divisdo do curso secundario em dois
ciclos e sua adaptacdo as caracteristicas do alunado. Tais posi¢cdes foram veiculadas e
ganharam destaque em alguns féruns de debates educacionais que mobilizaram a opinido
publica nos anos 20, a saber: o Congresso Brasileiro de Instrugdo Superior e Secundaria
realizado em 1922, o Inquérito sobre a Instrucdo Publica, dirigido por Fernando de
Azevedo para o jornal O Estado de Sdo Paulo, em 1926, o inquérito promovido pela
Associagdo Brasileira de Educacdo em 1929 e as Conferéncias Nacionais de Educacgéo
realizadas no final dessa década.

As teses sobre o ensino secundario discutidas no Congresso de Instrugdo Superior e
Secundaria colocaram em questdo problemas candentes em relacdo a selecdo cultural para
este nivel de educacdo, por exemplo: a seriacdo preferivel no ensino de humanidades, as
vantagens da divisdo do secundario em ciclo-ciéncias e ciclo-letras, a obrigatoriedade do
latim no programa de ensino, o melhor método para o ensino das linguas classicas, o carater
a ser assumido pelo estudo da histéria no ensino de humanidades, as vantagens do estudo
da historia do Brasil sob um ponto de vista regional e a vantagem em se restaurar o estudo
do helenismo no curso secundario.”

Entre as recomendacdes gerais aprovadas no Congresso, foi assinalada a reconstitui¢cao
do curso de bacharelado em letras no Colégio Pedro 11, a manutencao do ensino secundario
de carater classico, de par com o desenvolvimento cientifico exigido pelas necessidades dos
tempos modernos, a énfase no regime de ampla liberdade para o ensino particular e a
modificacdo dos programas especialmente nos institutos de ensino secundario, no sentido
de simplifica-los, de modo que a teoria dada néo se desvinculasse das atividades da vida, e
gue os métodos de ensino, em todas as disciplinas, partissem sempre do concreto para se
atingir o abstrato.

As recomendacOes especificas para o secundario apontavam diretrizes gerais para o0
ensino das disciplinas. Em relacdo aos estudos cientificos, por exemplo, foi indicado o
método experimental no ensino da Fisica, uma melhor seriagdo do ensino de Historia
Natural, o desdobramento da cadeira de fisica e quimica e a restricdo dos programas
eliminando nocBes de geometria descritiva, geometria analitica e mecéanica. No que diz
respeito &s humanidades, as proposicfes reafirmavam a manutencdo do ensino obrigatério
do Latim, a utilizacdo do método direto no ensino das linguas vivas e o privilegiamento das
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leis que presidiam as relacfes entre 0 homem e a natureza no ensino de Filosofia. Havia
ainda indicagdes para que o ensino do desenho fosse obrigatério no curriculo do
secundario, que a educacdo moral e civica fosse dada em todas as oportunidades do curso
associada também as nocBes de mdusica pratica e canto. Por ultimo, a op¢do pela
permanéncia do curso secundario sem divisdes em ciclo-letras e ciclo-ciéncias como vinha
sendo proposto na época.

Em realidade, a decadéncia dos estudos classicos vinha se acentuando desde a década
anterior. A obrigatoriedade do ensino da lingua grega foi eliminada do curriculo do
secundario em 1915, pela reforma Carlos Maximiliano (Decreto n. 11.530, de 18/3/1915).
O ensino do Latim foi mantido, mas vinha sendo alvo de criticas em relacdo a sua
necessidade e eficiéncia. Assim, na década de 1920, face aos ataques desferidos contra o0s
estudos classicos e as finalidades consagradas da formacéo secundaria, alguns professores
secundaristas e setores da igreja catolica sairam em defesa das humanidades, especialmente
do Latim.

O professor Francisco Azzi, por exemplo, em artigo publicado na revista A Ordem em
1929, pronunciou-se em defesa do Latim mostrando como ele continuava vivo e relevante
para a formacao da juventude e para a cultura moderna.

Um pragmatismo erréneo e estrito, um utilitarismo de vista curta e um falso
espirito democratico, debalde tentam, em ataques tantas vezes repetidos quantas
mallogrados, proscrever do curso secundario o estudo das letras latinas,
reputando-o indtil, porque ‘ndo rende’. (AZZI, 1929, p. 102).

A questdo de fundo, como observava esse professor, era mais ampla e dizia respeito a
uma concepcdo de sociedade e cultura impregnada de valores cat6licos contrarios ao
utilitarismo e ao pragmatismo da sociedade moderna. Para ele, os estudos secundarios
desempenhavam um papel importante na preservacdo da alta cultura. O valor da educacao
secundaria estava no seu acentuado desinteresse, isto €, seu apreco por uma formacao geral
sem preocupacao com a especializacdo ou a formacéo profissional. Apelando pela historia,
Francisco Azzi lembrava que, ndo por acaso, os estudos classicos foram chamados estudos
de humanidades (studia humanitatis, ais humanitatis) o que significava estudos de
elegancia e polidez. Posteriormente, o termo mudou de significagdo tornando-se “os
estudos que se dirigem ao que ha de mais elevado no homem, os estudos destinados a
desenvolver o sentimento de solidariedade humana.” (AZZI, 1929, p. 102). Nesses termos,
a literatura latina sobressaia como sendo “a maior escola de moral que jamais existiu”. Sua
utilidade, na opinido de Azzi, era a de ser uma disciplina mental, isto €, a de constituir-se
em uma “formidavel ginastica cerebral, adequada a aquisicdo da justeza de idéias e
raciocinios.” (ibidem).

Assim como o professor Francisco Azzi, muitos educadores na primeira metade do
século XX continuariam a reafirmar a importancia do Latim como esséncia da formacéo
intelectual e como a base da cultura geral a ser transmitida aos jovens estudantes
secundaristas. Além disso, nas representacdes da época, o Latim possuia outras utilidades,
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como o valor estético, historico e cultural. Como afirmava o citado professor (1929, p.
105), o latim era a lingua da civilizacdo: “estudar o mundo romano € para nds, povos
latinos, conservarmo-nos apenas fiéis & tradicdo de nossa cultura.” Nessa linha de
argumentacdo, apelava o educador para a evolucdo histérica dos usos do latim lembrando
que ao ser difundido nas Universidades, ele tornara-se a lingua internacional da cultura. Até
o século XVII fora a lingua da diplomacia, até o século XVIII a lingua da ciéncia e, ndo
raro, até o XIX a da literatura. Além disso, fora e continuava sendo a lingua da Igreja: “[...]
A fé christan fé-la resoar, majestosa e grave, em todos os recantos do globo.” (AZZI, 1929,
p. 105). Era justamente essa vinculacdo com a religido cristd que tornava a lingua latina
simbolo da cultura e da fraternidade humana representada pela Igreja. Nessa direcdo, Azzi
indagava consternado: “Por que combater o latim para destruir a aristocracia legitima, - a
do espirito, a que ndo se logra em sua plenitude sem a cultura classica romana?” (AZZl,
1929, p. 107). Tal questionamento retrucava os argumentos defendidos pelos renovadores
da educacéo nova a favor da democratizacdo da cultura na educacgéo brasileira destituindo-a
dos tragos historicos de elitizacdo mantidos especialmente no secundario. O professor
Francisco Azzi evitava a discussdo social explicita e colocava o problema no ambito da
formacéo intelectual e cultural. Para ele, era imprescindivel restaurar o ensino do latim nas
escolas brasileiras, visto que ele consistia em um teste infalivel para a exclusdo dos
imbecis: “E sera essa mais uma virtude — e ndo a menor sem duvida! — do latim tornado em
— latim, lingua viva, - latim, lingua da humanidade culta, - latim, lingua da Razédo e da
Inteligéncia.” (AZZI, 1929, p. 108).

No inquérito promovido pela Associacdo Brasileira de Educacdo em 1929, para
subsidiar as discussdes sobre a reforma do ensino secundario a serem travadas na Il
Conferéncia Nacional de Educacdo, algumas dessas posi¢cdes foram expostas de modo
veemente. Euclides Roxo, por exemplo, diretor do Colégio Pedro Il, asseverava em prol da
cultura humanista, a Unica, no seu ponto de vista, capaz de transmitir a cultura geral da
nacdo as novas geracdes.” Esse mesmo argumento foi utilizado pelo professor Lindolfo
Xavier, para quem o ensino do grego e do latim era fundamental para a preparacdo para o
ensino superior. A propoésito desse debate, a Congregacdo do Ginasio de Sdo Paulo
reafirmava a finalidade do secundario como sendo a da transmissdo de uma sélida cultura
geral tendo como eixo o ensino classico.

Em realidade, ndo era todo o ensino das humanidades que se encontrava em
contestacdo. Disciplinas como Histéria e Geografia, por exemplo, floresceram no inicio do
século XX consolidando uma presenca significativa nos programas do secundario. O
problema maior recaia, sem duvida, sobre o ensino do latim que, mais do que um conteudo
disciplinar, simbolizava uma concepcéo de educacdo secundaria fortemente associada a um
critério de diferenciacéo social.

A questdo do curriculo voltou a baila nos anos 30 do século XX, motivada pela acéo
reformista do governo federal no &mbito da educagdo secundaria. A reforma Francisco
Campos, instituida no inicio dessa década, deflagrou inimeros debates.® Essa reforma
imprimiu maior organicidade ao ensino secundario em ambito nacional estabelecendo os
estudos regulares, a seriacdo e a freqliéncia obrigatoria. Além disso, instituiu a divisdo do
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secundario em dois ciclos — um fundamental (5 anos de duracédo) e outro complementar (2
anos de duragdo). Quanto ao curriculo, adotou uma clara opcdo pelos estudos cientificos
fixando uma distribuicdo mais equilibrada entre matérias literarias e cientificas. A
composicao do curriculo do curso fundamental pode ser observada no quadro a seguir.’

Quadro 1 - Nimero de aulas semanais das disciplinas do curso
secundario fundamental — reforma de 1931

Disciplinas 12 28 3 42 5a Total
serie | Serie | Serie | Serie | série
Portugués 4 4 3 3 - 14
Francés 3 3 2 1 9
Inglés 3 3 2 1 9
Alemao (facultativo) 3 3 2 1 9
Latim - - - 3 3 6
Histdria da Civilizagdo 2 2 2 2 2 10
Geografia 3 2 2 2 2 11
Matematica 3 3 3 3 3 15
Ciéncias Fisicas e Naturais 2 2 - - - 4
Fisica - - 2 2 2 6
Quimica - - 2 2 2 6
Histdria Natural - - 2 2 3 7
Musica (Canto Orfednico) 2 2 1 - - 5
Desenho 3 3 2 2 2 12

Fonte: Afranio Peixoto (193-, p. 103).

O curriculo em vigor a partir da reforma Francisco Campos incomodou
particularmente os educadores ligados as escolas particulares e setores da Igreja Catdlica.
Entre as reacGes mais efusivas, sobressaem os textos combativos do padre jesuita Arlindo
Vieira.?

No livro O Problema do Ensino Secundéario, publicado em 1936, reunindo artigos
veiculados no jornal do Comércio do Rio de Janeiro, padre Arlindo combateu 0s pontos
bésicos dessa reforma como a diminuigdo das horas destinadas aos estudos classicos, a
divisdo do curso secundario em dois ciclos, a extensdo dos programas de ensino colocados
em vigor e a finalidade utilitaria atribuida ao secundario. Em contraposi¢do, defendia a
cultura geral desinteressada como finalidade precipua dos estudos secundarios e o ensino
das humanidades especialmente Latim, Grego e Filosofia.

A reacdo contra a divisdo do secundario em ciclos pode ser compreendida pela
explicacdo de Isambert-Jamati (1995), segundo a qual o ensino longo representou no
ocidente um traco aristocratico simbolizando meios que s6 dispunham os que podiam se
dedicar a uma socializagéo refinada.

Em outro livro, O Ensino das Humanidades, publicado no mesmo ano, padre Arlindo
teceu inimeras consideracdes sobre a relevancia dos estudos classicos na formacdo da
juventude arrolando argumentos em consonancia com as novas proposi¢oes de revitalizagdo
do curriculo humanista emanada do Ministério da Educacdo e Saude. De fato, desde que
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assumira o Ministério em 1934, Gustavo Capanema vinha refor¢ando o pacto com a Igreja
assumindo muitas das posi¢fes propagadas pela reacdo catdlica liderada por Alceu
Amoroso Lima e Jackson de Figueiredo desde o inicio dos anos vinte. O Questionario para
um Inquérito langado por Capanema no inicio de 1936 buscando a colaboracédo de diversos
setores nacionais para subsidiar a elaboracdo do Plano Nacional de Educacao foi assumido
pela Igreja como ocasido oportuna para dar publicidade a defesa de principios educacionais
como a liberdade de ensino, a autonomia das escolas, a educacdo religiosa e moral, a
valorizagdo dos estudos classicos e a defesa de uma solida cultura geral no ensino
secundario.’

Em defesa das humanidades, padre Arlindo Vieira (1936, p. 132) afirmava: “[...] se
quizermos de facto formar homens cultos e acabar com essa farla no nosso encyclopedismo
balofo, é absolutamente indispensavel extender o estudo do latim a todo o curso e consagrar
pelo menos quatro annos ao estudo do grego. (...) N@o se pode prescindir dos estudos
classicos em nenhum ensino secundario, digno de tal nome.” Para corroborar seus
argumentos, o sacerdote recorreu ao exemplo dos paises desenvolvidos onde se verificava,
segundo ele, a proeminéncia do ensino classico. Nessa dire¢do argumentava que na Europa
ndo se concebia o0 ensino secundario sem o estudo intenso do Grego e do Latim, prestigiado
especialmente na Franca e na Inglaterra. De acordo com o autor, no Brasil, a diminui¢do do
estudo do latim estava levando ao “abastardamento intellectual das geracdes que surgem”,
estava abaixando o nivel dos estudos. Por isso, assinalava as vantagens dos estudos
classicos no ensino moderno. Tanto o Latim quanto o Grego eram indispensaveis para a
compreensdo das literaturas e linguas modernas e, concordando com Lourengo de Oliveira,
dizia ser o Latim o melhor aparelho de ginastica intelectual e de equilibrio do raciocinio.
Outras vantagens do Latim eram destacadas como o fato dele propiciar a metodizagéo do
espirito inculcando na alma dos meninos o sentimento da cultura, com desinteresse e sem
propositos utilitarios determinados. Outro beneficio do Latim advinha de sua capacidade
em possibilitar o espirito de condensacéo e sintese, a habilidade de precisao das idéias e do
encadeamento delas e de propiciar elegancia e simplicidade no estilo, além de muita clareza
ao alcance de todas as inteligéncias.

Desse modo, para o autor, as humanidades constituiam a plataforma sobre a qual se
deveria “construir o edificio cultural geral e o desenvolvimento das forcas espirituais do
homem” (VIEIRA, 1936b, 142).

Do ponto de vista do sacerdote, a defesa das humanidades ndo se dava contra as
matematicas e as ciéncias, mas ele via a necessidade de um maior equilibrio no curriculo
direcionando o ensino das ciéncias para os ultimos anos do ginasio apds a dedicacdo aos
estudos solidos da cultura classica. Tratava-se, pois, de se contrapor ao “encyclopedismo
asphyxiante dos programmas” e de se adotar programas mais racionais adaptados a
capacidade dos alunos. Vieira vociferava contra o fato de o ensino secundario ter se tornado
uma “fabrica de diplomas”. Comparando o curriculo do secundério brasileiro com o de
outros paises ressaltava 0 niUmero menor de matérias que os alunos estudavam no exterior
em cada ano. Dessa forma, os programas do curso fundamental e complementar em vigor
no Brasil eram considerados um “monumento ao pedantismo”. (VIEIRA, 1936b, p. 143-
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144).

A defesa do curriculo humanista também foi encampada por uma parte significativa
dos professores secundaristas. No final da década de 1930, o jornalista Walter Fontenelle
Ribeiro dirigiu um inquérito acerca dos problemas do ensino secundario numa das colunas
do jornal Diario Popular. Em 1939, os depoimentos foram reunidos e publicados num livro
intitulado Os Problemas do Ensino Secundario.'® Para Ribeiro, a instrucdo secundéria e a
formacéo intelectual dos mogos compreendiam os mais importantes problemas da educacao
brasileira nos quais se verificava a maior desorientacdo. O problema advinha
principalmente da expansdo acentuada verificada nos altimos anos. Segundo ele, “[...]
Multiplicam-se os colégios de modo assustador. (...) N&o se trata de ministrar a instrugdo a
mocidade, mas de explorar um negdcio rendoso. Esse nivelamento por doze contos deu
conta do ensino” (RIBEIRO, 1939, p. 16). Os varios depoimentos arrolados no livro
convergem nas criticas em relacdo aos problemas do ensino secundario, mas as opinides
divergem em relacdo as orientacfes a serem seguidas. Alguns entrevistados defendiam a
remodelacdo do secundario na direcdo apontada pela reforma Francisco Campos. Mas
outros reivindicavam a perpetuacdo dos padrfes de exceléncia e cultura escolar
consagrados em periodo anteriores. Essa, por exemplo, era a opinido do proprio
organizador do inquérito:

Ora, 0 ensino secundario, como ja o dissemos e repetimos, é o eixo, o0 nlcleo, se
quizerem, da estrutura cultural do pais. Portanto, se 0 encontramos em estado
cadtico, é isso sinal de que a propria cultura estd sendo ameacada. (..) E
realmente problema maximo para a nossa cultura a organizacao de instituicbes
de ensino com o objetivo de ministrar a instrucdo secundaria, como
humanidades, ciéncias e letras. Néste particular, porém, parece-nos que defender
0 que existe, explorar a fonte inesgotavel da tradicdo, sera mais logico e
proveitoso do que enveredar por novas iniciativas. Tivemos realmente uma
instrucdo secundaria que foi o orgulho do sistema educativo que vigorou no
tempo do Império. Entdo era habitual o conhecimento, fosse das boas letras,
fosse da histdria e da literatura classicas, que constituiram o arcabouco mental
de nossos antepassados. (RIBEIRO, 1939, p. 10-11).

Os professores Alvaro Guerra e Cesario Junior, por sua vez, eram favoraveis ao
privilegiamento do ensino do vernaculo. O professor Mansagdo declarava-se a favor de
uma melhor seriacdo do curso ginasial atendo-se ao cultivo aprofundado de poucas
disciplinas fundamentais, visto que: “[...] a base da cultura geral é uma aptiddo especial do
espirito, que so se consegue pelo estudo sério e rijo de certas matérias, cujo aprendizado
vale como longa ginastica intelectual. As principais dessas matérias sdo o latim e a
matematica. (apud RIBEIRO, 1939, p.90).

A opinido de Fernando de Azevedo vinha em outra direcdo considerando a reforma de
Francisco Campos a mais segura e completa que ja se projetara para o secundario no pais.
Em relacdo ao curriculo, esse educador manteria as posi¢cdes manifestadas por ele em 1926,
no Inquérito sobre a Instrucdo Publica, promovido pelo jornal O Estado de Sdo Paulo. De
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fato, para Azevedo, a chave do problema do ensino secundario estava em equacionar sua
finalidade adequando seu carater intrinseco de educacdo da juventude com base nua cultura
geral desinteressada com as necessidades de modernizacao da sociedade brasileira.

N&o ha democracias que possam subsistir e desenvolver-se sem uma classe
média, cada vez mais larga e difundida, empregada como elemento assimilador e
propagador de correntes de idéias e de opinides. (...) Ora, é exatamente ao ensino
secundario que cabe criar e desenvolver essa cultura geral e desinteressada, por
um curso integral e seriado, comum a todos, baseado num plano
verdadeiramente humano de estudos de provada eficiéncia na formacdo do
carater e da mentalidade. [...] uma vez que se proponha o objetivo da formagdo
integral, fisica, intelectual e moral, do homem e do cidaddo, as matérias que
devem constituir o seu curso, além do desenho e da ginastica, sdo de um lado, as
que se destinam a desenvolver o espirito literario (linguas classicas e modernas e
literaturas) e o espirito cientifico (ciéncias, matematicas, fisicas e naturais), e,
por outro lado, as que tendem a criar a consciéncia da personalidade nacional
(lingua e literatura vernaculas, geografia geral e historia da civilizacdo e filosofia
ou histéria do pensamento humano). Enfim, nesse plano de estudos orientados e
distribuidos segundo o seu valor educativo, devem ter preponderancia aguelas
disciplinas que, alargando o horizonte mental, contribuam mais poderosamente
para formar o espirito e elevar o homem ao dominio das idéias gerais, dentro das
quais se possa desenvolver mais tarde, em qualquer especialidade ou profisséo,
sem perder o contacto com 0s campos laterais da atividade e pensamento. (apud
RIBEIRO, 1939, p. 92-93).

Anibal Espinheira, lente do Colégio S. Inécio, do Rio de Janeiro e ex-examinador do
Colégio Pedro Il, mostrava-se indignado com a “decadéncia alarmante do nivel cultural dos
[nossos] jovens” e assinalava a necessidade de uma “legislacédo escolar sensata, produtiva e
eficiente” no pais (apud RIBEIRO, 1939, p. 110). Em sua opinido, era imprescindivel
estabelecer nova seriacdo para o curso ginasial alterando os programas sobrecarregados
com ciéncias fisicas e naturais. Nesse sentido asseverava: “Seria aconselhavel, nos
primeiros anos do curso, um estudo sério e metédico do portugués, do latim, da
matematica, da histéria e da geografia. A historia e corografia do Brasil, porém, devem
constituir cadeira a parte.” (apud RIBEIRO, 1939, p. 111). Ainda em relacdo aos
programas, o professor Anibal Espinheira referendava a posicdo dos que defendiam um
curriculo mas restrito no ciclo fundamental alicercado nas humanidades:

Quanto a lista das cadeiras, o latim e o portugués seriam obrigatdrios em todo o
curso, 0 segundo com o nome de ‘lingua nacional’, e voltariamos as cadeiras
independentes de Corografia e Historia do Brasil. Seriam talvés Uteis na Gltima
série rudimentos, note-se bem, rudimentos apenas de Légica e Psicologia. (apud
RIBEIRO, 1939, p. 116).

O professor Tito Livio Ferreira, lente de francés e escritor de livros didaticos dessa
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disciplina evocava com nostalgia o0 tempo em que se estudara a lingua francesa no Brasil
com mais resultado. “Chegava-se a perfei¢do de falar e escrever o idioma de Racine, como
se falava e escrevia a lingua de Camdes, Bernardes e Vieira, Machado de Assis, Rui
Barbosa, Pandia Calogeras, Oliveira Lima e tantos outros escritores nossos, versavam tanto
0 nosso idioma, como o idioma francés.” (apud RIBEIRO, 1939, p. 124). Lamentava, no
entanto, 0s programas em vigor 0s quais ndo apresentavam unidade pedagogica na ordem a
sequir e tampouco eram adequados ao nivel intelectual do educando. Asfixiados pelo
acumulo de matéria, os professores recorriam a decoragdo e as explicagdes por alto. Para
solucionar o problema propunha:

Urge arejar os programas do ensino secundario, afim de dar-lhes mais
oordenacdo e mais amplitude. (...) Porque falar bem e escrever bem o idioma
nacional é o0 nosso amor a nossa terra e a nossa gente: Todavia para 0 N0sso
aperfeicoamento cultural é preciso estudar e aprender a lingua francesa. E se a
Grécia foi a patria dos pensamentos luminosos, Roma foi o berco da latinidade;
mas a Franca ainda é a terra das idéias claras e distintas, cuja intelectualidade
guarda o culto sereno da beleza espiritual. (apud RIBEIRO, 1939, p. 127).

As reacdes a reforma Francisco Campos expunham os conflitos em torno da
modernizacdo da educacao secundaria.

Em 1942, no contexto politico do Estado Novo, o ministro da educacdo Gustavo
Capanema instituiu a Lei Organica do Ensino Secundario (Decreto-Lei n. 4.244, de
9/4/1942) revitalizando a formacgdo humanista e estabelecendo como finalidade desse nivel
de ensino: “formar nos adolescentes uma solida cultura geral, marcada pelo cultivo a um
tempo das humanidades antigas e das humanidades modernas, e bem assim, de neles
acentuar e elevar a consciéncia patriotica e a consciéncia humanistica”. (BRASIL, 1952, p.
21).

Por essa reforma, conhecida como reforma Capanema, o secundario continuou dividido
em dois ciclos: o ginasial de 4 anos de duracdo e o colegial com 3 anos de duragdo
compreendendo dois cursos paralelos — o classico e o cientifico. Para Capanema, a
formagdo humanista justificava-se pelo fato dela haver-se com o "dificil problema da
significacdo do homem, éste problema critico, de que depende o rumo de uma cultura e de
uma civilizagdo, o rumo das organizagdes politicas, o rumo da ordem em todos os terrenos
da vida social." (Brasil, 1952, p. 23).

A reforma deu énfase ao estudo do Latim ensinado em todas as séries do curso ginasial
enguanto as ciéncias foram relegadas apenas a duas aulas semanais nas duas Ultimas séries
desse ciclo, conforme se observa no quadro abaixo. Nesses termos, a reforma Capanema
pode ser considerada uma vitdria dos defensores do curriculo humanista, o ultimo reduto da
lingua latina na educacgdo secundaria e da valorizagdo da cultura geral como eixo central da
formacdo da juventude. Vigente por quase duas décadas (entre 1942 e 1961), no periodo
marcante de expansdo continua do ensino secundario no pais, as geracdes de estudantes que
freqlientaram os ginasios e colégios brasileiros nas décadas de 1940 até meados dos anos
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60, muitos deles provenientes da classe média e um ndmero crescente de jovens
pertencentes as camadas populares, tiveram contato ndo apenas com disciplinas e
programas impregnados da cultura literaria, mas com uma concep¢éo de educagédo norteada
pelos valores do humanismo prevalecentes na sociedade brasileira.

Quadro 2 - Distribui¢do do tempo dos trabalhos escolares no
ensino secundario — Curso Ginasial, reforma de 1942

Disciplinas Séries (Curso Ginasial)
12 série 22 série 32 série 42 série

I- Linguas:

1.Portugués 4 3 3 3
2. Latim 2 2 2 2
3 Francés 3 2 2 2
4. Inglés - 3 3 3
I1- Ciéncias:

5. Matematica 3 3 3 3
6. Ciéncias naturais - - 3 3
7. Historia geral 2 2 - -
8. Historia do Brasil - - 2 2
9. Geografia geral 2 2 - -
10. Geografia do Brasil - - 2 2
I11- Artes:

11. Trabalhos manuais 2 2 - -
12. Desenho 2 2 1 1
13. Canto orfednico 1 1 1 1
IV — Educacdo Fisica 2 2 2 2

Fonte: Brasil (1952, p. 507).

Mas esse foi um periodo de restauracdo e derrocada final dessa sele¢éo cultural. Uma
nova concepc¢do de humanismo viria a florescer nesse periodo ganhando legitimidade social
e ratificando as ciéncias como fundamento do curriculo e da cultura escolar secundaria.

Em nome de um novo humanismo

Os anos de democracia politica vivenciados no pais entre 1945 e 1964 podem ser
considerados um periodo significativo para a historia da democratizacdo do ensino publico
no Brasil, especialmente do ensino secundario. De fato, a expansdo do secundario foi
extraordinaria comparada com as décadas anteriores.

No bojo da discussdo sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional em
tramitacdo no Congresso Nacional a partir de 1948 reavivaram os debates sobre a
modernizacdo da educacdo secundaria no pais. A questdo politica da democratizacdo do
secundario foi o pano de fundo a partir do qual voltaram a ser problematizados temas como
as finalidades desse ramo de ensino, a inclusdo de disciplinas de cunho pratico no ginasial,
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a renovacgdo metodologica e a flexibilidade curricular.

N&o por acaso, a questdo do humanismo esteve no cerne dos debates culturais e
educacionais dos anos 40 e 50 do século XX. A catastrofe humana representada pela
Segunda Guerra Mundial, o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e as
transformacfes econdmicas e sociais em curso no Ocidente punham em questdo o0s
principios gerais sobre o0s quais estavam alicergadas as sociedades até entdo. O humanismo
foi retomado por diferentes grupos intelectuais e compds as praticas discursivas de diversas
tendéncias na busca de interpretagcdo do presente.

O pensamento catélico se via como herdeiro natural e direto do humanismo e seu mais
dileto defensor. Mas ndo era o Unico. Para muitos intelectuais de tendéncia liberal tratava-
se de alargar a compreensdo do humanismo adequando-o aos desafios da sociedade
moderna. Alguns textos produzidos nessa epoca denotam bem as representacfes em luta.

Em 1940, Alceu Amoroso Lima escreveu um texto para o Primeiro Congresso de
Cultura, intitulado “Notas sobre Humanismo no Brasil”, bastante elucidativo sobre o0 modo
pelo qual o pensamento catolico vinculou o humanismo a educacdo secundaria. Nesse
texto, de modo bastante didatico, o autor buscou explicitar as trés acepcbes correntes do
termo humanismo: a) a nocdo que 0 associava a cultura greco-romana, b) o sentido
universal de cultura e c) a compreensdo do homem como centro da cultura. Para Alceu
Amoroso Lima, os trés conceitos possuiam em comum a nogao de cultura o que implicava
o0 entendimento do humanismo como aperfeicoamento do ser humano. A cultura portanto,
opunha-se a incultura, visto que:

Tudo o que é inculto [grifos do autor] é nativo, espontaneo, grosseiro, rude,
natural, exuberante, exagerado, tumultuoso, caético e assim por diante. Tudo o
que é culto ou cultivado [...] é acrescentado, trabalhado, afinado, polido,
artificial (ndo no sentido pejorativo mas etimoldgico), comedido, harmonioso,
equilibrado, ordenado. (LIMA, 1940, p. 3)

Expressdo da propria cultura, o humanismo traduzia assim o ideal do homem educado,
cultivado e civilizado." Para Alceu Amoroso Lima, o conceito de humanismo como
restauracdo da cultura greco-latina era 0 mais restrito de todos. O segundo sentido — a
cultura como universalizagdo do Homem, entendia o humanismo como uma forma de
cosmopolitismo. “O homem deve ser aperfeicoado (funcdo essencial da cultura, como
vimos), ndo segundo sua raca, a sua nacao, a sua classe ou a sua profissdo, mas segundo a
variedade de aspectos que a vida humana pode assumir nos varios continentes da terra.”
(LIMA, 1940, p. 5). Ja o terceiro sentido, a cultura como humanizagdo do homem,
representava para o autor o equilibrio do ser humano, a medida que integrava todas as
dimensfes do Homem, isto &, o componente fisico, o intelectual e o moral ou espiritual.
Nesse sentido, afirmava: “O ideal humano ja ndo é a adequacdo do homem ao universo,
mas a plenitude [grifos do autor] da natureza humana, em todos 0s Seus aspectos e num
sentido ascencional.” (LIMA, 1940, p. 5). Desse pressuposto, decorria 0 entendimento do
humanismo como cultura da inteligéncia o que colocava a educac¢ao no centro do processo.
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Desse modo, para Alceu Amoroso Lima, estudar a educacao brasileira era uma condicéo
para se compreender o humanismo no Brasil. Se entre os séculos XVI e XIX tivéramos uma
formacéo intelectual estritamente humanista, tudo isso come¢ou a mudar a partir do periodo
republicano, quando se iniciou um

[...] nitido abandono do sentido humanista [grifos do autor] da formacdo do
homem brasileiro, por uma gradativa substituicdo pelo sentido profissional
[grifos do autor] de sua formagdo. O sentido do utilitarismo bentamiano e
spenceriano foi ganhando pouco a pouco as camadas dirigentes e modificando a
orientagdo humanista de formacéo do brasileiro. (LIMA, 1940, p. 7).

Consequentemente, o advento da Republica culminou com a decadéncia das
humanidades cléssicas, do sentido universal e religioso da formagdo do homem. Para o
autor, o clima do século XX era o da Técnica, o da Ciéncia e o0 da Ac¢do, “desligado do
passado, concentrados num conceito hipertrofiado de nacionalismo autarquico e vasios de
fé religiosa” (ibidem). Por isso, defendia uma formacdo cultural humanista para o Brasil,
adotando o verdadeiro sentido do termo Humanismo, isto é:

[...] restauracdo do que ha de sadio no passado classico, considera¢do do mundo
em sua totalidade para nele fixar o verdadeiro papel do Brasil e do seu homem, e
enfim, consciéncia de que o homem sé é digno e forte na medida em que se
aproxima de Deus, fonte e modelo de toda perfeicdo, de todo ideal...” (LIMA,
1940, p. 8).

O humanismo catdlico reagia contra o avanco incontroldvel do secularismo, da
Ciéncia, da Técnica e da especializacdo redundando na transformacéo profunda dos valores
e da mentalidade e no abalo da hegemonia catdlica. Como diria José Carlos Barbosa
Moreira (1956, p. 7): “Existe algo que devemos fugir como o diabo da cruz: é a chamada
‘mentalidade do especialista’. Guardemo-nos de sobreestimar as parcelas em detrimento do
todo. Ndo nos resignemos ao campo visual de um periscopio...” Em sua opinido, a Ciéncia
era incapaz de oferecer uma concepcao integral da realidade. A religido, ao contrario, podia
assegurar o entroncamento de todas as linhas culturais e de todas as formas de sabedoria.
“E 0 conhecimento religioso — jamais o cientifico, nem mesmo o filos6fico — que nos pode
oferecer uma concepcao completa e verdadeira do Universo.” (MOREIRA, 1956, p. 9).

Como observa Isambert-Jamati (1995) o vinculo da cultura classica com a Igreja foi
notavel em quase todo o ocidente. O sincretismo entre o humanismo e os valores catélicos
foi muito além do uso da lingua latina. Para a autora, depois do século XVI, a civilizagao
antiga foi assimilada por uma certa tradi¢do cristd. Dessa maneira, 0 humanismo classico
atrelou-se de modo indissocidvel ao catolicismo. Consequentemente, a questdo do valor
educativo da Antiguidade esteve envolvida com um modo de se conceber a ordem social. A
adesdo das elites a cultura classica e a rejeicdo a cultura moderna, sobretudo técnica,
advinha de uma compreensdo da educagdo secundaria como simbolo de diferenciacao
social. O ideal de formacdo do homem polido, civilizado, cristdo e culto encarnava toda a
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representacdo de uma educacéo de classe. Por outro lado ndo se pode desconsiderar que boa
parte dos ginasios e colégios existentes no pais até a década de 1960 eram mantidos por
congregacdes religiosas. A defesa do humanismo enraizado nas tradi¢es cristds ndo era
apenas 0 apego ao passado, mas a disputa de interesses no campo da educacéo e da cultura.

No final da década de 1940, a discussdo sobre humanismo e educacdo colocou
novamente em debate o lugar da cultura literaria e cientifica no curriculo da educagéo
secundaria. No horizonte desse debate estava em questdo a democratizacdo do secundario e
sua renovacdo incluindo a formacéo técnico-profissional.

No pensamento de Fernando de Azevedo encontramos um bom exemplo de como
novas representacOes sobre a relagcdo entre humanismo e educacdo foram se configurando
em meados do século XX no Brasil. Entre 1947 e 1951, Azevedo proferiu uma série de
conferéncias pelo pais defendendo proposi¢des para a renovacdo da educacdo secundaria
com base em um novo humanismo alicercado na cultura cientifica vista como expressao do
mundo moderno. As conferéncias foram reunidas no livro intitulado Na Batalha do
Humanismo e outras conferéncias publicado em 1952.

Fiel aos principios liberais defendidos desde os anos 20, Azevedo entendia que a
educacdo secundaria destinava-se a formacdo das camadas medias do pais devendo, pois,
configurar-se como um curso desinteressado, de sélida cultura geral e livre de qualquer
especializacdo. Dessa maneira, filiava-se aos principios fundamentais do humanismo, mas,
ao contrario de Alceu Amoroso Lima que propunha uma restauracdo dos valores do
passado, sustentava seu enraizamento no presente. Em realidade, ele concebia 0 humanismo
como um movimento de idéias em constante transformacdo caracterizado pelo “esforco
constante de elevar a dignidade d espirito humano e valoriza-lo.” Isso pressupunha a
seguinte concepcao do termo:

[...] 0 que queremos significar €, afinal, um movimento de espirito, uma corrente
de pensamento e de opinido, que se vem desenvolvendo através do tempo,
tomando a cor e a témpera da cultura em que floresceu, e cujas manifestacdes
diversas ndo se podem considerar sendo como ‘periodos de uma evolugdo’ ou
elos de uma cadeia de pensamento. (...) € um antropocentrismo refletido que,
partindo do conhecimento do homem (do ‘homem integral’, est& claro), tem por
objetivo a valorizacdo do homem, e partindo, em conseqliéncia, do particular se
eleva cada vez mais ao geral, para 0s homens e 0s problemas humanos.
(AZEVEDO, 1952, p. 25-26).

Esse entendimento do humanismo respaldava a concep¢do de educacdo secundaria
atrelada a cultura geral. Diria Azevedo que, pelo fato do humanismo pautar-se no universal,
livre dos nacionalismos e particularismos e visando a libertagdio do homem do que é
exclusivo e unilateral € que ele ndo admitia qualquer especializacdo. Para o educador, 0
problema ndo estava em optar pelos estudos puramente cientificos ou essencialmente
literdrios. Tanto as letras quanto as ciéncias concorriam para a formacdo do espirito
humano. Consequientemente,
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[...] a verdade esta, pois, que nem os estudos literarios e, muito menos os
antigos, através de obras tdo distantes da vida atual, poderiam constituir todo o
essencial das humanidades, nem essas poderiam circunscrever-se ao campo das
ciéncias, por maiores que sejam ou venham a ser 0S Seus progressos, em todos 0s
dominios da investigacdo. (AZEVEDO, 1952, p. 29).

Na opinido de Azevedo, o humanismo classico ou greco-latino representava, em
realidade, uma cultura de privilegiados e ndo a expressdo de uma sociedade democrética.
Dai entdo dizer que o ideal humanistico para a sociedade da época pressupor a sintese
harmoniosa dos elementos diversos que entravam na composicdo da cultura. E se o
humanismo, desde o Renascimento, traduzia aspiracdes como polidez, indulgéncia,
generosidade, cultura do espirito e respeito ao homem, o humanismo moderno impunha
novas exigéncias ao espirito cultivado, exigéncias que se consubstanciavam no espirito
cientifico.

Reconhecer, pois, a posicdo que as ciéncias conquistaram e o papel que lhes
compete na cultura moderna, ndo é renunciar a idéia de humanismo, mas
revivifica-lo; ndo é abastardar a tradicdo, mas preserva-la e engrandecé-la; ndo é
atirar pela janela o tesouro da humanidade, representado pelo pensamento grego
e latino, mas compreender que esse patrimbénio se enriqueceu
extraordinariamente com as altas contribui¢des da ciéncia; ndo é perder o amor
aos antigos, mas recobrar a confianga em nds mesmos e em nossa propria
civilizacdo, de base cientifica e industrial. (AZEVEDO, 1952, p. 31).

Ficava claro nas posicGes do autor, que a ciéncia assumia um papel primordial na
criacdo de um novo espirito humanistico e isso se devia aos seus inimeros beneficios para a
humanidade, a amplitude de sua acdo social e a sua for¢ca dominadora em todos os campos
de aplicacdo. Além disso, enfatizava, a ciéncia tinha um carater universal e humanizador.
Justificava-se assim, a relevancia da ciéncia para 0 novo humanismo:

Ndo ha atividade intelectual que ensine como a ciéncia, a toleréncia, a
benevoléncia e a compreensdo, ou que desperte sentimento mais vivo da
humildade; pois, se por um lado, exalta 0 homem e lhe d& a medida de sua
grandeza pela eficacia do trabalho criador e pela alta aspiracdo de dilatar cada
vez mais o horizonte do conhecimento, por outro lado, o obriga a submeter-se ao
objeto, a deter-se com reveréncia diante do incognoscivel e a refletir sobre sua
impoténcia em face dos mistérios e de forcas inumerdveis da natureza que lhe
desafiam a argucia e escapam ao seu esforgo para conhecé-las e dominé-las.
(AZEVEDO, 1952, p. 34).

A batalha do humanismo é apresentada por Azevedo como sendo a tomada de posicao
entre forcas renovadoras — 0 espirito de inovacdo — e 0 espirito excessivamente conservador
que ndo se abria para reconhecer as transformag6es do em curso no mundo.

Em relacdo ao ensino secundario, Fernando de Azevedo era partidario da
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democratizagdo, mas advertia para a necessidade de se problematizar e equacionar a
questdo do ensino geral e dos ensinos especiais. Em sua opinido, s6 havia dois tipos de
cultura e, por conseqiiéncia, dois tipos de ensino: uma cultura especial (de especializacdo
intelectual, profissional e técnica) e uma cultura geral — uma cultura destinada a formar
especialistas, técnicos e profissionais e uma cultura preposta a formar homens, no mais alto
sentido.

O ensino primario e o secundario destinavam-se a cultura geral. Até o século XIX,
observava o educador, havia triunfado em todo o ocidente o ginasio de tipo classico,
voltado a formacdo de uma classe social e destinado a fornecer a base necessaria para a
formacdo dos clérigos, académicos, letrados e eruditos com base no ensino da poética,
retorica, latim e grego.

No entanto, no século XX, havia alargado extraordinariamente o progresso tanto das
literaturas modernas como das ciéncias transformando o préprio conceito de cultura.
Portanto, diante de tais transformacdes j& ndo era mais cabivel manter o ginasio de tipo
classico que ja ndo se ajustava mais as mudancas.

O debate polémico e apaixonado que opunha defensores das humanidades classicas e
modernas e partidarios da cultura cientifica consistia, na percepgdo de Azevedo, o sintoma
de uma crise mais geral, isto é, “a impossibilidade de se subtrair o secundario das
transformac6es mais profundas por que tem de passar para se adaptar as novas condic6es de
vida e aos novos valores de cultura.” (AZEVEDO, 1952, p 51).

Assim, como boa parte dos educadores de seu tempo, Fernando de Azevedo via com
desconfianga e temor a expansdo acelerada dos ginasios e colégios acarretando o
rebaixamento do nivel de ensino. Na visdo desse educador a especializacdo era
indispensavel, mas deveria ser retardada o mé&ximo possivel. Primeiro era fundamental
fornecer *“as geracgdes jovens um suporte de cultura geral tanto mais sélido quanto maior a
tendéncia a especializacGes ulteriores, ndo so inevitaveis, mas necessérias, e desenvolver,
pela educacdo secundaria, as qualidades eminentemente humanas, eis tudo o de que
precisamos para elevarmos o ensino secundario, dentro do espirito do tempo, a s alturas a
gue 0 ergueram 0s Nossos antepassados.” (AZEVEDO, 1952, p. 52).

Em meados do século XX, as batalhas pelo humanismo na educagdo brasileira
expunham diferentes representacdes e projetos para a educacdo secundaria. Estava em
questdo a sobrevivéncia dos estudos classicos e a proeminéncia da cultura cientifica, mas,
sobretudo o destino de uma formacao centrada na cultura geral.

O desfecho dessas disputas foi equacionado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional promulgada em 1961 (Lei 4.024/61). As diretrizes curriculares para o ensino
médio estabelecidas por essa lei instituiu a flexibilizacdo e diversificacdo do curriculo
admitindo disciplinas obrigatorias, optativas e praticas educativas.

Em 1962, o Conselho Federal de Educacdo indicou as matérias obrigatdrias do ensino
médio: Portugués (sete séries), Histdria (seis séries), Geografia (cinco séries), matematica
(seis séries) e Ciéncias (sob a forma de iniciacdo a ciéncia, 2 séries, sob a forma de ciéncias
fisicas e bioldgicas, 4 séries).

Para completar o nimero das disciplinas obrigatérias do sistema federal de ensino,
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foram indicadas as seguintes possibilidades: “desenho e organizacdo social e politica
brasileira, ou desenho e uma lingua classica e uma lingua estrangeira moderna, ou duas
linguas estrangeiras modernas, em ambos os ciclos, ou uma lingua estrangeira moderna e
filosofia, esta apenas no 2° ciclo.” (BRASIL, 1962b, p. 16)

Entre as disciplinas optativas foram relacionadas:

a) no ciclo ginasial: linguas estrangeiras modernas, musica (canto orfe6nico), artes
industriais, técnicas comerciais e técnicas agricolas;

b) no ciclo colegial: linguas estrangeiras modernas, grego, desenho, mineralogia e
geologia, estudos sociais, psicologia, logica, literatura, introducdo as artes, direito
visual, elementos de economia, nog¢des de contabilidade, nogOes de biblioteconomia,
puericultura, higiene e dietética.

Como se pode observar, o Latim foi indicado como disciplina optativa resultando em
um golpe definitivo a supremacia dos estudos classicos na educacdo secundaria. A LDB
tampouco ratificou a proposta do novo humanismo em conformidade com a proposta
azevediana. A democratizacdo do secundario no pais efetuar-se-ia com base em outros
pressupostos que ganhariam cada vez mais legitimidade nas décadas seguintes: a
especializacdo, a educacao para o trabalho e o carater instrumental e utilitario da selecao
cultural para a escola média.

Notas

! Professora Adjunta da Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho; Doutorado em Educacdo pela
Universidade de S&o Paulo, Brasil (1997) e Pés-Doutorado pela University of Wisconsin, Estados Unidos (2002). Livre
Docéncia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Brasil (2006).

Este texto corresponde a versdo ampliada da comunicagdo intitulada “As Gltimas batalhas pelo humanismo na educagéo
brasileira” apresentada no Il Seminario Internacional Escola e Cultura, realizado em S&o Paulo em agosto de 2008,
promovido pelo Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo: Histdria, Politica, Sociedade da Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo. O estudo apresenta resultados parciais de projeto de pesquisa em andamento intitulado “Entre as
Ciéncias e as letras: a construcao do curriculo do ensino secundario no Brasil (1931-1971)”, financiado pelo CNPq, que
tem como finalidades investigar os debates travados no campo educacional considerando a posi¢do dos profissionais da
educacdo ligados ao Estado e atuantes na formulagdo de politicas educacionais e curriculares, a dos professores do
ensino secundario e a dos profissionais do ensino superior responsaveis pela formacédo de professores secundaristas e,
ainda, identificar os determinantes culturais, sociais e politicos que presidiram as mudancas curriculares no ensino
secundario no periodo delimitado para a pesquisa relacionando-os com as formulages doutrinarias predominantes no
campo pedagdgico.

Foram consultados os seguintes periodicos: a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos editada pelo Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos (INEP) contendo artigos de discussdo sobre os problemas educacionais do pais; a revista
Atualidades Pedagdgicas publicada pela Companhia Editora Nacional, no periodo de 1950 a 1962, voltada
especificamente para os problemas do ensino secundario e a revista A Ordem fundada por Jackson de Figueiredo no
inicio dos anos 20 do século XX, como érgdo do Centro Dom Vital, como estratégia de difusdo do pensamento catdlico.

4 Cf. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 1, n. 3, p. 403-417, 1944.
5 Cf. Associacdo Brasileira de Educacdo, [193-].
® A denominada reforma Campos compreendeu um conjunto de medidas legais em relagéo a varios aspectos da educacéo.

2

3

88



A Renovagdo do Curriculo do Ensino Secunddrio no Brasil

No que diz respeito ao ensino secundario, as novas diretrizes foram estabelecidas por dois dispositivos legais: 0 Decreto
n. 19.890, de 14/4/1931 - dispds sobre a organizagdo do ensino secundario e o Decreto n. 21.241, de 14/4/1932
consolidou as disposi¢es anteriores.

" para uma anélise detalhada do curriculo do ensino secundario no Brasil ao longo do século XX, ver Souza, 2008.

8 Entre 1935 e 1937, o Padre Arlindo Vieira publicou uma série de artigos no jornal do Comércio no Rio de Janeiro. Esses
artigos foram reunidos em trés livros: O Problema do Ensino Secundario (1936); O Ensino das Humanidades (1936) e
A Nova Orientacéo do Ensino (1937).

® De acordo com Schwartzman, Bomeny e Costa (2000), foi intensa a mobilizacdo da Igreja Catélica em torno da
discussdo do Plano Nacional de Educagdo nos anos 30. A Confederacdo Catdlica de Educacéo realizou uma série de
conferéncias visando a apresentar um documento Unico constando o ponto de vista catélico e o Centro Dom Vital
publicou varias sugestdes ao Plano.

1 No prefacio do livro, Chiquinha Rodrigues, presidente da Sociedade Luiz Pereira Barreto, dizia ter a Sociedade
adquirido os direitos autorais do livro organizado por Ribeiro para que inspetores federais, professores e pais de alunos
tomassem conhecimento da opinido de técnicos sobre o relevante problema em pauta. Cf. Ribeiro, 1939.

1 De acordo com o Dicionério de Filosofia de Abbagnamo (1970), o termo humanismo teve dois significados mais
comuns ao longo do tempo: a) como aspecto fundamental do Renascimento e b) como qualquer movimento filosofico
que tevesse como fundamento a matéria humana ou os limites e interesses do homem.
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