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Resumen

El interrogante que guia este escrito, adelanto de investigacion, es: ;cudles son los elementos
minimos, desde la lingiiistica y desde la gramdtica de la lengua materna, Espafiol, necesarios para
ensefar una lengua extranjera, Francés o Inglés?

Se pretende, cuando la investigacion finalice, colegir corolarios aplicables en un aula de clase, en
relacion con algunas semejanzas lingiistico-gramaticales de las lenguas espafiola, francesa e
inglesa, provenientes de un solo tronco lingiifstico, y sus diferencias, porque son de familia
lingiiistica distinta. Semejanzas y diferencias que, de dominarse, asegurarian un aprendizaje
s6lido y pragmdtico de una lengua extranjera desde el dominio de la materna.

Palabras clave: Espafiol lengua extranjera, gramdtica y aprendizaje, diddctica de lenguas
extranjeras.

Abstract

The question that guides this research advance article is: which are the minimal elements of
linguistics and grammar of the mother language, Spanish, necessary to teach a foreign language,
French or English?

The expected results for this research project are to produce a series of corollaries, which may be
applicable to the language classroom, in relation to some of the linguistic/grammatical similarities
of the French, English and Spanish languages, which belong to the same linguistic tree trunk, and
their differences, inasmuch as they belong to different linguistic families. Getting to know these
similarities and differences will ensure a solid and pragmatic learning of the foreign language
based on a profound knowledge of the mother tongue.

Key words: Spanish as a foreign language, grammar and learning, foreign language didactics.
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1. Revision de literatura: epigrafes iniciales

“En cierto sentido hemos de conocer una lengua para emplearla, pero no siempre
somos totalmente conscientes de dicho conocimiento. Es preciso, entonces,
establecer una distincién entre conocimiento ticito y conocimiento explicito.
Asi, el conocimiento tacito consiste en saber como realizar diferentes acciones,
mientras que el explicito denota el conocimiento de los procesos o mecanismos
utilizados en esas acciones. En muchas ocasiones sabemos hacer algo sin saber
exactamente c6mo lo hacemos”. (Carroll, 2007: 5).

En efecto, la segunda parte de esta consideracion, pareceria ser la premisa de muchos de
quienes se dedican al aprendizaje de una lengua extranjera. Inclusive, si damos una mirada
a los planes de estudio de una Licenciatura en Lenguas Extranjeras, la consigna parecerfa
ser aprovechar el conocimiento ticito de la lengua materna para, con base en el mismo,
que puede resultar muy endeble, transmitir, practicar o, en el mejor de los casos, interiorizar
el de una o dos lenguas extranjeras. Bien para hablarlas, para ensefarlas o, en el peor de
los casos, para analizarlas como objeto de estudio.

Sin embargo, con la investigacién que adelantamos, comprobamos que los Licenciados o
titulados para ensefar una o varias lenguas extranjeras, no sélo desconocen que en su
lengua materna existen y conviven elementos lingiisticos y gramaticales yuxtapuestos que,
de dominarlos, favorecerian el proceso de aprendizaje de sus alumnos, sino que, en su
labor profesional, suelen confundir tales elementos y desconocerlos, de forma tal que les
es imposible explicarlos en un aula de clases. Al no explicarlos, tampoco los ponen en
préctica, lo cual desfavorece el aprendizaje fundamentado de un futuro usuario de una
lengua extranjera. Incluso, un desconocimiento de los elementos lingifstico-gramaticales
minimos de la lengua materna provoca que la extranjera se ensefie con comparaciones y
hechos equivocos.
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Aceptamos que la nocién de lenguaje es universal; desde el generativismo lingiiistico,
admitimos el concepto de éste como una facultad innata, connatural con la especie humana;
incluso, cuando alguien nos pregunta el porqué del innatismo del lenguaje solemos
responderle con la analogia de la arafia: el lenguaje es tan innato y tan humano, como
nuestra capacidad de entender y de hacernos entender. Y si queremos ser mds contundentes
podemos echar mano de la telarafia: s6lo una arana es capaz de lograrla. ;Qué le permite
hacerlo? Pues, precisamente, se trata de una facultad dnica y exclusiva con la que nacié.
Con base en estas consideraciones entremos en el terreno de las lenguas:

Por otra parte, todas las culturas humanas conocidas en épocas pasadas y actuales
exhiben alguna forma de lenguaje articulado. Ademds, todas las lenguas humanas son
igualmente sofisticadas, de modo que no existen lenguas mas “primitivas” ni mds
“avanzadas” que otras, Finalmente, los nifios aprenden su lengua de forma espontdnea
en contextos naturales sin ningtin tipo de instruccion o entrenamiento formal. [...] el
lenguaje es un rasgo bioldgico de nuestra especie. Es més un “instinto” (como la eco-
localizacion del delfin, la habilidad tejedora de la arafia o la vision estereoscdpica de
los primates) que una invencion cultural (como la rueda o la escritura). (De Vega y
Cuetos, 1999: 14).

Lo anterior, nos permite reafirmar que la lengua, en general, es el uso del lenguaje. Que
cuando aprendemos una lengua extranjera, la materna es el eje de dicho aprendizaje porque
es la primera que adquirimos e interiorizamos; no obstante, no serd la dnica, y como
sugiere la cita, si la lengua o algunos de sus elementos connaturales son culturales, no
tendriamos por qué estar vedados para entrar en otra cultura o forma de expresar e interpretar
el mundo gracias a una o a varias lenguas extranjeras.

Si vivimos en un contexto bilingiie, tendremos una lengua dominante y una lengua dos;
incluso, hablaremos —y usaremos— perfectamente las dos lenguas; y si queremos estudiar
una lengua distinta a la materna, elucidaremos una lengua extranjera. Una lengua, como
también nos lo enseia la experiencia educativa se aborda como objeto, como instrumento
0 como dimension. Como objeto, cuando se 1a estudia o analiza; como instrumento, cuando
se la contextualiza en las faenas comunicativas; como dimension, cuando la elucidamos
como parte del ser y de su vivir.

El eje de esta ponencia es la lengua materna, como objeto de estudio —lo gramatical—y
como instrumento de interaccién-comunicacion -lo lingiistico-. En prospeccion, los asuntos
gramaticales de una lengua se refieren a lo prescriptivo, buen o mal decir; lo descriptivo,
niveles de andlisis lingiiistico, y lo explicativo, o mental: competencia y actuacién
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lingiiisticas. Los asuntos lingiiisticos parten del uso de la lengua, de su adecuacién o
inadecuacion con un contexto; llegan a la comunicacion con sentido y con significado, al
hablar con sentido y para producir un significado, y podrian terminar en la intensién o
fuerza que se produce en un interlocutor, grupo de ellos o auditorio’.

Nos ocupa aqui la lengua materna Espafiol. Si reparamos, grosso modo, en detalles vitales
delalengua espafiola, recordaremos que ésta es parte del tronco lingiiistico “indoeuropeo”,
en lo que es andloga con la lengua inglesa y con la francesa. Veamos los siguientes hechos
tedricos, los cuales sustentan nuestras afirmaciones:

En cuanto la importancia del tronco lingiiistico indoeuropeo: “Anddase la enorme expansion
de los idiomas indoeuropeos por el mundo, como consecuencia de guerras e invasiones
coloniales, sobre todo del inglés y del espaiiol por América, del ruso por Asia, del inglés y
del francés por Africa, y del inglés por Oceania...”. (Lépez et al., 1999: 16). Respecto de
referentes comunes en cuanto la lingiiistica de la lengua —niveles de andlisis lingifstico-:

“Las lenguas indoeuropeas muestran notable similitud 1éxica y gramatical, si bien esta
afirmacion debe aplicarse a las leyes que maneja el especialista, antes que a las
posibilidades de intercomunicacion del hombre de la calle”. [...] Compdrense los
nombres de los tres primeros nimeros naturales en algunas lenguas indoeuropeas
[...] con los nombres de estos mismos nimeros en lenguas de otros troncos
lingiiisticos”. (Lopez et al., 1999: 16-17). [Gramaticalmente]: “Baste echar un vistazo
a la estructura de la frase o a los paradigmas de la conjugacion del verbo para darse
cuenta de hasta qué punto la forma de pensar el mundo y de verbalizar este pensamiento
es similar en las lenguas indoeuropeas”. (Lépez et al., 1999: 17).

Con lo anterior,

“El tronco lingiifstico indoeuropeo se presenta en Europa agrupado en una serie de
familias [a saber]:

Lenguas romdnicas, procedentes del latin, que a su vez era uno de los idiomas del
grupo itdlico: espafiol, cataldn, gallego-portugués, francés, italiano, provenzal, rumano,
sardo, romanche.

Lo gramatical, como conocimiento de la lengua, es denominado por algunos expertos como “Lingiiistica de la lengua”; lo lingiiistico,
“Lingtistica del lenguaje”. El primer asunto, se concentra en la lengua; el segundo, en el lenguaje y en sus relaciones tanto con los hechos
de la vida humana, como con el conocimiento, disciplina y ciencias que el hombre ha creado. Por lo anterior, hemos insistido en
distinguir los conceptos de lenguaje —facultad— y lengua —uso de la facultad—. Nuestras disquisiciones son producto de nuestra
experiencia en la guia de cdtedras como Lingiiistica general, Filosofia del Lenguaje y Psicolingiifstica. El lector puede ampliar nuestras
interpretaciones tedricas en Tob6n (2001) y Beuchot (2005).
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Lenguas germdnicas: inglés, alemdn, sueco, noruego, danés, islandés, holandés,
flamenco.

Fuera del Iéxico de uso cotidiano, basicamente similar al del aleman o al del holandés
—father, Vater, “padre”, water, Wasser, “agua”, bread, Brot, “pan”, hook, Buch, “libro”,
etc-, el inglés tiene un vocabulario de origen latino que alcanza los dos tercios de su
tesoro léxico —esp. excluir, ing. to exclude, al. ausschliessen,; fr. Change, ing. Exchange,
al. Wechsel, it. Diss (Lopez, 1999: 18, 25).

Después de estas consideraciones breves, no podemos olvidar, con base en el interrogante
que origind este escrito, las diferencias entre la lengua materna, en este caso el Espaiol, y
la(s) extranjera(s) Inglés o Francés; primero, porque ninguna lengua es un calco del mundo;
menos, de otra; tampoco, una simple forma de nombrar los componentes de la realidad
individual o de la social. La lengua, mucho menos podria ser una copia del mundo o de las
cosas del mundo; por el contrario, las lenguas, son la expresion de la realidad, dejan ver la
interpretacion y el ensefioreamiento del hombre sobre su entorno, como producto de su
interaccion con la realidad. Son identidad cultural y, en el caso de algunas, su nimero
considerable de hablantes es el producto de una expansion por el mundo, sinénimo de
poderio o de ideologias dominantes.

Serfa equivoco y muy simplista, de acuerdo con Martinet (1960), afirmar que aprender un
nueva lengua consistiria simplemente en retener en la memoria una nueva nomenclatura,
en todo paralela a la anterior. Cudntas veces no hemos escuchado que los pueblos se
parecen a sus lenguas: expansionistas, reservados, ideolécticos, tedricos, concretos, locuaces,
sencillos, floridos, perifrdsticos, redundantes o laconicos, entre otras cualidades que son
parte de la influencia fuerte de la lengua sobre su grupos social de usuarios o viceversa.

Incluso, en relacion con la tarea de ensefiar-aprender la lengua extranjera:

Alo largo de los afios [...] se ha destacado la importancia de que las clases de idioma
se desarrollen a través de la resolucién de problemas, estimulen la interaccion entre
los alumnos y presenten unidades de estudio a través del curriculo que faciliten la
adquisicion natural del idioma, conjuntamente con el desarrollo académico y cognitivo
del alumno” (Ellis, 1985; Enright y McCloskey, 1988; Freeman y Freeman, 1992;
Goodman y Wilde, 1992; Swain, 1985; Wong Fillmore, 1991, citados por: Braylan y
Bereterbide, 2006).
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En “Some basic concepts in research on types of contact / contexts of acquisition”, —Algunos
conceptos bdsicos en la investigacion sobre tipos de contacto/contextos de adquisicion— (cfr.
Housen y Pierrard, editores, 2005: 535), pueden leerse consideraciones —que aqui
parafraseamos— en torno de cémo los libros de texto, usualmente empleados en el proceso
de aprendizaje de una lengua extranjera, en el salon de clase, se quedan cortos en relacién
con los contextos de uso reales de una lengua; se ejemplifica con las formas de saludar en
inglés; infortunadamente, los textos acopian saludos comedidos o muy académicos que en
poco se parecen a las estructuras o actos de habla empleados en la vida real de la calle, en
la de los circulos familiares, con compaderos, con amigos. En los utilizados por empleados
ante sus jefes, por usuarios con el proveedor de un servicio, entre otros contextos de uso y
pertinencia lingiiisticos.

Para cerrar este capitulo, recordemos al original “Chavo del ocho”, en el capitulo “clase de
inglés”, cuya fecha parece ser la de 1982, disponible en www.youtube.com. En una de sus
escenas, el profesor Jirafales —nombre, a propdsito de doble sentido, o connotado, un
asunto lingiiistico esencial de todas las lenguas— le pregunta a su alumno Chavo: —;como se
dice profesor en inglés? El nifio, muy animado responde: —teacher. Muy bien! —Y profesora,
continda el maestro. —Catcher, responde el pequefio, en una actitud muy usual entre los
estudiantes de lenguas extranjeras: calcar o copiar las palabras de su lengua materna y
traspasarlas a la extranjera. El profesor, algo consternado, continda: —No, Chavo, también
se dice teacher. —;Es lo mismo? Pregunta el estudiante. —Claro, feacher es una palabra que
no tiene género. Por tanto, es o mismo profesor que profesora, agrega Jirafales. —;Entendiste?,
pregunta. —Si profesora, responde muy animosamente el muchacho.

La anécdota, nos permite inferir que, primero, tratindose de una lengua extranjera, no es
muy plausible la prictica de descomponerla o deconstruirla para centrarse en sus palabras
0 en su vocabulario, a no ser que se trate de una tarea de aumento del indice lexical, la cual
supondria grupos de aprendices avanzados. Segundo, el género, en el caso que nos ocupa,
es un concepto gramatical entendido casi que mecdnicamente por los estudiantes, incluso
los mds pequefios. Sin embargo, aplicar el concepto o transportarlo de la lengua materna
a la extranjera requiere un entrenamiento, no complicado, pero si cuidadoso.

2. Bases metodologicas
Estas lineas son el producto de una investigacion, en proceso, de tipo descriptivo, cuyas

técnicas principales son la elicitacion y 1a observacion. Se ha utilizado instrumentos, como
la entrevista semiestructurada. audiograbaciones, videograbaciones y notas de diario de
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campo. Parte de los resultados aqui presentados son el producto de una entrevista semiestructurada,
cuya evidencia es una audiograbacion. Las preguntas de la entrevista se formularon por espacio
de dos meses, aveinticinco (25) profesores de Inglés, Francés, Espafiol-Inglés, Espaiiol-Francés.
Por el momento, no se entrevistd a hablantes nativos de Inglés o de Francés, solamente, a
hablantes nativos de Espatiol, dedicados a ensefiar lenguas extranjeras, bien en Colombia, o el
Espaiiol, cuando fueron profesores asistentes en el extranjero.

Aclaramos que el nimero de entrevistados no es inamovible; por el contrario, nos falta
preguntar a otros profesores de lenguas extranjeras. Por el momento, dada la necesidad de
presentar este adelanto de investigacion, el cual fue aceptado como la ponencia: “Cuando
lo gramatical-lingiiistico es asidero de la interiorizacién de una lengua extranjera
(investigacion en proceso)”, en el 3er. Coloquio Internacional de Investigacion de Lenguas
Extranjeras, que se desarroll6 admirablemente en la ciudad de Xalapa, capital del Estado
de Veracruz, en México, nos hemos basado en el nimero de entrevistados mencionado.
Igualmente, en el momento de escribir estos acdpites, la investigacién avanza hacia la
observacion de clases y hacia la elicitacion categorizada de resultados.

Las preguntas formuladas, fueron las siguientes:

Primera: En su experiencia como profesor de Inglés o de Francés, ;jcudles cree que son los
conceptos lingiisticos de la lengua materna que deberia dominar un estudiante para asegurar
un buen aprendizaje de una lengua extranjera?

Segunda: En su experiencia como profesor de Inglés o de Francés, ;cudles cree que son los
conceptos gramaticales de la lengua materna que deberfa dominar un estudiante para
asegurar un buen aprendizaje de una lengua extranjera?

Tercera: Desde su proceso de adquisicion? de una o dos lenguas extranjeras, jrecuerda
algtin concepto lingiiistico que se le haya dificultado considerablemente?

Reconocemos que, como producto de nuestra ponencia intitulada: «Cuando lo gramatical-lingiiistico es asidero de la interiorizacion
de una lengua extranjera», presentada en el 3er. Coloquio internacional sobre investigacion en lenguas extranjeras, el concepto de
“adquisicion” nos fue criticado, asi como el de “interiorizacién”. El primero es parafraseado de Halliday (1994; véanse los capitulos:
“El lenguaje y el hombre social parte I y “El lenguaje y el hombre social parte I1”), cuando deslinda “lenguaje” de “lengua’. Reconoce
que las teorfas ambientalistas relacionadas con la adquisicion lingiiistica son mds pertinentes con el concepto de lengua, y las nativistas,
con el de lenguaje. El de “interiorizacién” lo manejamos de acuerdo con nuestra experiencia en la ensefianza no sélo de la lengua
extranjera, sino también de la materna. Nos referimos a la necesidad de emplear la memoria, el pensamiento, el contexto, el andlisis, la
asociacion, la analogia, la logica y el sentido comiin en el proceso de aprendizaje de una lengua, en general. Sin embargo, estamos
comprometidos en concretar los conceptos, por el bien de estas lineas. Por tanto, por el momento, hemos empleado, a veces
repetitivamente, el referente “aprendizaje”. S6lo en esta pregunta entendemos “adquisicion” de la lengua extranjera, como un producto
de aprendizaje que, si bien no es terminado, por lo menos ya es una parte connatural del ser y del hacer de nuestros entrevistados.

176
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Cuarta: Desde su proceso de adquisicion de una o dos lenguas extranjeras, jrecuerda algin
concepto gramatical que le sea muy complejo ensefiar?

3. Resultados

De acuerdo con el avance de nuestra investigacion, por cada una de las preguntas, enlistamos
los resultados a continuacion, con una forma primigenia de categorizacién. Por eso,
apuntaremos entre 7 y 11 respuestas, por pregunta, colegidas de las 25 -25 entrevistados-
agrupadas o, como ya escribimos, primigeniamente categorizadas. En cuanto vayamos
avanzando en nimero de sujetos entrevistados, seguramente, la categorizacién requerird
mayor trabajo y un menor niimero de incisos o respuestas sueltas:

3.1 Primera pregunta
En su experiencia como profesor de Inglés o de Francés, ;cudles cree que son los conceptos

lingiiisticos de la lengua materna que deberia dominar un estudiante para asegurar un buen
aprendizaje de una lengua extranjera?

3.1.1 Depende si se trata de estudiantes que aprenden la lengua como herramienta
de uso, de comunicacion: no necesitan saber nada. Con el deseo de comunicarsey el
afdn de subsistir, sea en un trabajo o en un nuevo contexto, es suficiente.

3.1.2 Si es la lengua como objeto, cuanto mds sepamos cémo funciona nuestra lengua
materna, mejor ensefiamos y aprendemos la lengua extranjera, para comparar y
entender mejor.

3.1.3 Sintaxis, fonologia y pragmdtica: a partir de nuestro conocimiento de la lengua
materna llegamos a diferencias y similitudes de la lengua extranjera.

3.1.4 Los tiempos verbales.

3.1.5 Lo paralingiiistico: ritmo, entonaci6n, pronunciacion.
3.1.6 Funcion y funcionamiento de la lengua.

3.1.7 Lo sociolingiiistico, el contexto y lo critico.

3.1.8 Lo Iéxico, lo semdntico.



César Augusto Romero Farfdn

3.1.9 Competencia comunicativa: cémo hacer de ésta una herramienta prictica para ser
proficiente en el idioma extranjero.

3.1.10 Lo que tienen mal en su lengua materna, los estudiantes, lo proyectan en su proceso
de aprendizaje de la lengua extranjera: problemas gramaticales, sintdcticos y de
vocabulario.

3.1.11 Categorias gramaticales.
3.2 Discusion de resultados

Aunque el limite entre lo lingiiistico y lo gramatical, para algunos, especialmente quienes
se dedican a la tarea loable de la ensefianza no sea muy claro, existe y debemos aplicarlo en
la tarea pedagogica con las lenguas: la ciencia lingiiistica nace en 1916, y la gramdtica,
tanto prescriptiva, como l6gica y mental, es su antecedente. Incluso, cuando nace la
lingiistica, una de sus primeras escuelas corresponde a la gramdtica descriptiva, la cual
estudia la lengua como un sistema.

En general, podriamos decir que a la lingiistica le conciernen, mis que a la gramitica,
conceptos como el de lenguaje, lengua, comunicacién, contexto, léxico, discurso, fluidez,
coherencia, cohesion, entre varios. A la gramdtica, le corresponderia estudiar la sintaxis,
dentro de ésta el verbo, tan sustancial en la comunicacion y, en general, el funcionamiento
prescriptivo y mental de la lengua (si recordamos, como escribimos al principio de este escrito,
la escuela generativa, en la que la gramética le permite al hablante reconocer y utilizar, adecuada
o inadecuadamente, una lengua. También recordémosle al lector nuestra nota 1).

De acuerdo con las respuestas 3.1.1 -Depende si se trata de estudiantes que aprenden la
lengua como herramientade uso, de comunicacion: no necesitan saber nada. Con el
deseo de comunicarse y el afdn de subsistir, sea en un trabajo o en un nuevo contexto,
es suficiente- 3.1.4 -Los tiempos verbales- 3.1.6 -Funcion y funcionamiento de la lengua-
y 3.1.11 -Categorias gramaticales- podriamos afirmar que los entrevistados no deslindan
los conceptos lingiiisticos de los gramaticales; incluso, en 3.1.1 podria colegirse cierto
desconocimiento de la gramditica, como concepto mental, racional y generativista.

En respuestas, como 3.1.3 y 3.1.5, la frontera de lo gramatical-lingiiistico se vuelve difusa;
verbi gratia:
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3.1.3 =Sintaxis, fonologia y pragmdtica: a partir de nuestro conocimiento de la lengua
materna llegamos a diferencias y similitudes de la lengua extranjera— (aunque lo
pragmadtico sea un nivel de andlisis lingifstico, recordemos que es muy independiente de lo
fonoldgico —fonemas— y de lo sintéctico —estructura—; incluso, lo pragmdtico ofrece una
unidad de andlisis lingiiistico: el texto en su sentido amplio, distinta a la de lo fonolégico-
sintdctico, cuya unidad es la oracion).

3.1.5 =Lo paralingiiistico: ritmo, entonacion, pronunciacion—. No olvidemos que la
pronunciacion, podria asociarse con la fonologia, un nivel de andlisis lingiiistico —gramdtica
descriptiva—; incluso con la ortologfa, la disciplina del buen hablar y de la buena diccién
0 pronunciacién —gramdtica prescriptiva—.

No podemos dejar de lado respuestas que creemos acertadas y precisas, en este caso desde
la orilla de la lingiistica: 3.1.2 -Si es la lengua como objeto, cuanto mds sepamos como
Jfunciona nuestra lengua materna, mejor enseiiamos y aprendemos la lengua extranjera,
para comparar y entender mejor- 3.1.7 —Lo sociolingiiistico, el contexto y lo critico-
3.1.8 -Lo léxico, lo semdntico— 3.1.9 —Competencia comunicativa: como hacer de ésta
una herramienta prdctica para ser proficiente en el idioma extranjero— 3.1.10 —Lo que
tienen mal en su lengua materna, los estudiantes, lo proyectan en su proceso de
aprendizaje de la lengua extranjera: problemas gramaticales, sintdcticos y de
vocabulario—.

3.3 Segunda pregunta
En su experiencia como profesor de Inglés o de Francés, ;cudles cree que son los conceptos

gramaticales de la lengua materna que deberia dominar un estudiante para asegurar un
buen aprendizaje de una lengua extranjera?

3.3.1 El entrevistado no responde; pide repetirle la pregunta o una explicacion sobre la
misma.

3.3.2 Depende si quiero aprender la lengua para usarla o para estudiarla.

3.3.3 Ala hora de ensefar es muy dificil explicar asuntos de la propia lengua. Es mds
dificil, cuando se habla una lengua extranjera, ensefiar la materna.

3.3.4 Cadalengua tiene una estructura gramatical y una para expresar el sentido distintas.
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3.3.5 Predeterminacion y posdeterminaci6n: nuestra lengua materna fortalece el aprendizaje
de una segunda.

3.3.6 Todos: especialmente los que buscan nivel comunicativo.

3.3.7 Tiempos presente, pasado y futuro.

3.3.8 Expresion y comunicaci6n lingiistica.

3.3.9 El mensaje; no tergiversarlo.

3.3.10Estructura de una frase: sujeto, verbo, complemento; tiempos verbales.

3.3.111a sintaxis y morfosintaxis de la lengua materna: no para transferencia, si para
comparaci6n. Sustantivo, verbo y adverbio.

3.4 Discusion de resultados

Inicialmente, apuntemos respuestas en donde no es posible reconocer el acervo del
entrevistado, bien por la perifrasis de las mismas o bien por la generalizaci6n; éstas son:
3.3.1 -El entrevistado no responde; pide repetirle la pregunta o una explicacion sobre la
misma- 3.3.2 —Depende si quiero aprender la lengua para usarla o para estudiarla—
3.3.3 —A la hora de enseiiar es muy dificil explicar asuntos de la propia lengua. Es mds
dificil, cuando se habla una lengua extranjera, enseiiar la materna—. No obstante, en
3.3.1 es importante relevar la experiencia del entrevistado en relacion con la ensefianza de
la lengua materna, como lengua extranjera. Es un aporte de interés para la investigacion
que desarrollamos, dado que la posibilidad de incluir el Espafiol, como lengua extranjera,
como un referente de nuestro trabajo tedrico, podria, sin duda, hacer mds holistica la
aplicacion de nuestros resultados finales futuros.

Resultan interesantes las respuestas: 3.3.4 —Cada lengua tiene una estructura gramatical
) una para expresar el sentido distintas— 3.3.5 —Predeterminacion y posdeterminacion:
nuestra lengua materna fortalece el aprendizaje de una segunda—y 3.3.7 —Tiempos
presente, pasado y futuro— por acertadas. 3.3.6 —Todos: especialmente los que buscan
nivel comunicativo— implicaria una gramdtica funcional; por ende, también podemos
calificarla de acertada. 3.3.8 —Expresion y comunicacion lingiiistica- y 3.3.9 El mensaje;
no tergiversarlo— nos deja ver cierto hibrido gramatical-lingiistico. El mensaje, por citar
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un caso, es un referente mds lingiistico que gramatical. 3.3.10 —Estructura de una frase:
sugeto, verbo, complemento; tiempos verbales—y 3.3.11 —La sintaxis y morfosintaxis de
la lengua materna: no para transferencia, si para comparacion. Sustantivo, verbo y
adverbio— son respuestas, ademds de acertadas, que comportan un conocimiento didictico
necesario en el aula de clase de lengua extranjera.

3.5 Tercera pregunta

Desde su proceso de adquisicion de una o dos lenguas extranjeras, jrecuerda alglin concepto
lingiiistico que se le haya dificultado considerablemente?

3.5.1 Manejo de tiempos verbales compuestos; manejo de condicionales; el subjuntivo.
Los phrasal verbs: verbos de dos palabras; la voz activa y la voz pasiva.

3.5.2 La pragmdtica: aprender una segunda lengua, implica aprender una cultura.

3.5.3 Elcontexto: cuando uno se ve obligado a utilizar aquello que aprendié en un contexto
de lengua materna, en el propio de la lengua extranjera.

3.5.4 El enfoque comunicativo.

3.5.5 El metalenguaje de lenguas, como en el caso del Alemdn: acusativo, dativo, genitivo;
o en el del Espafiol: complemento de objeto directo y complemento de objeto
indirecto.

3.5.6 Pronombres que no se tiene en la lengua materna; por ejemplo, en el caso del

(=L NT3

Francés: “y”, “en”.

3.5.7 La competencia comunicativa, tedricamente hablando y porque cada docente tiene
una concepcion distinta; el aprendizaje y el uso de profesores y estudiantes de esa
competencia comunicativa.

3.6 Discusion de resultados
Un andlisis somero nos permite advertir que son lingiisticas las respuestas reescritas a
continuacion: 3.5.2 —La pragmdtica: aprender una segunda lengua, implica aprender

una cultura— 3.5.3 —El contexto: cuando uno se ve obligado a utilizar aquello que
aprendio en un contexto de lengua materna, en el propio de la lengua extranjera—
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3.5.4 —El enfoque comunicativo— 3.5.7 —La competencia comunicativa, teéricamente
hablando y porque cada docente tiene una concepcion distinta; el aprendizaje y el uso
de profesores y estudiantes de esa competencia comunicativa—.

3.5.5 —El metalenguaje de lenguas, como en el caso del Alemdn: acusativo, dativo,
genitivo; o en el del Espariol: complemento de objeto directo y complemento de objeto
indirecto— nos brinda el concepto de metalenguaje, que podemos yuxtaponérselo a la
funcién metalingiiistica del lenguaje; precisamente, desde tal yuxtaposicion, la respuesta
es lingiiistica. En el momento de enlistar conceptos, lo gramatical se desprende de lo
lingiiistico.

Las respuestas sin mencionar son de corte gramatical.
3.7 Cuarta apregunta

Desde su proceso de adquisicion de una o dos lenguas extranjeras, ;recuerda algiin concepto
sramatical que le sea muy complejo ensefiar?

3.7.1 Cuando enseiié espaiiol, como lengua extranjera: el subjuntivo.

3.7.2 El manejo de los tiempos verbales: intentar decir lo que se debe decir, no lo que se
quiere decir.

3.7.3 La voz activa y la voz pasiva.

3.7.4 Constancia y compromiso, por el uso de la lengua extranjera.

3.7.5 Articulos definidos e indefinidos; articulos cero en inglés y cuantificadores.
3.7.6 Pluscuamperfecto: éste y otros, en la lengua materna son cuestion innata.
3.7.7 Los tiempos verbales compuestos y toda la gama de los que existen en Espaiiol.

3.7.8 Como reportar oraciones y c6mo reportar preguntas.
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3.8 Discusion de resultados

En la interpretaci6n de las respuestas a esta pregunta cabe sefialar algunos posibles invasores;
es decir, elementos m4s lingiiisticos —muy valiosos, por cierto— que gramaticales, a saber:
3.7.2 —El manejo de los tiempos verbales: intentar decir lo que se debe decir, no lo que
se quiere decir—y 3.7.4 —Constancia y compromiso por el uso de la lengua extranjera—.
3.7.2'y 3.7.4 nos revelan la preocupacién de los entrevistados por el uso comunicativo
pertinente de la lengua que se aprende. Eso podria indicarnos un buen grado de actualizacion
con los aforismos actuales, de acuerdo con los cuales no es tan importante hablar bien; es
mejor hacerlo con pertinencia.

4. Conclusiones

El desarrollo de la investigacion que origina este escrito nos ha permitido, con evidencias,
comprobar, una vez mds, la importancia de dominar, como objeto de estudio, la lengua
materna para aprender, fundamentada y comunicativamente, una o varias extranjeras.
Evidencias, como el hecho de que algunos de nuestros estudiantes, con quienes compartimos
ciertas clases de Francés, sobre lo cual escribiremos en otro opisculo, no s6lo olvidaban la
identidad lingiiistico-gramatical de lo aprendido, por ejemplo, sobre “las objetos de la
casa”, sino que se les dificultaba escribirlos, cuando se les hablaba de sustantivo, adjetivos
o cuando, en el marco de una descripcion, se les pedia redactar un sujeto corto, con su
respectivo predicado. De tal manera que, casi siempre, nos quejamos de que nuestros
aprendices poco o nada “repasan” sus lecciones de clase; infortunadamente, poco nos
fijamos en la certitud lingiiistico-gramatical de tales lecciones y, sobre todo, en el hecho de
que nuestros estudiantes no transpasen los errores epistémicos de su lengua materna al
aprendizaje de una extranjera.

El andlisis e interpretacién que hemos redactado sobre las respuestas que hemos obtenido
nos permite colegir la necesidad imperiosa; primero, de que la Lingiiistica, afortunadamente
presente en algunos planes de estudio de Idiomas Modernos o de Lenguas Extranjeras,
comience con un capitulo prescriptivo, pase a uno descriptivo, siga con uno explicativo y
termine con uno discursivo-comunicativo. Pero no se trata s6lo de que la ciencia del
lenguaje sea parte de curriculos o planes de estudio, sino que les permita a los futuros
profesores de lenguas extranjeras fandamentar su labor y recordar que las formas y maneras
de ensefiar a comprender, escuchar, hablary escribir el Inglés o el Francés, son consecuencia
de Opticas, enfoques o escuelas lingiiisticas.
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