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RESUMO

O artigo aborda a problematica do Ideal em sua inscrigdo no campo educacional a partir de sua
abordagem psicanalitica. A autora argumenta que a dimensdo do Ideal na educagdo é paradoxal e
verifica, nesta direcdo, o lugar que pode ocupar a nogao de autoridade na reformulagdo dessa
problematica.
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ABSTRACT

This article discusses the question of Ideal in its inscription in the educational field based on the
psychoanalytic theory. The author posits that the role played by Ideal in education is paradoxical, and, in
this sense, treats of the role played by authority in the reformulation of this question.
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UMA ABORDAGEM DO IDEAL DO EU

Freud (1914/1996) afirma que o que o sujeito projeta diante de si como sendo seu ideal é o substituto
do narcisismo perdido em sua infancia na qual ele era o seu préprio ideal. Ou seja, o que o sujeito
projeta diante dele como o seu ideal é a nova forma do seu Ideal do eu.

Freud observa ainda que ndo seria surpreendente encontrar um agente psiquico especial que realizasse
a tarefa de assegurar a satisfagdo narcisista proveniente do Ideal do eu e que, para esse fim, observasse
constantemente o eu real, medindo-o por aquele ideal. Essa hipétese de um agente psiquico especial
que vigiasse e velasse pela seguranca da satisfacdo narcisista proveniente do Ideal do eu conduzira mais
adiante no percurso de Freud a nogdo do supereu. Aqui ja temos rascunhado em Freud a forte jungdo
supereudica no Ideal do eu.

Dessa maneira, minimamente falando, Freud reivindica nesse texto que

[...] o desenvolvimento do eu consiste num afastamento do narcisismo primario e engendra um vigoroso
esforgo para ganha-lo novamente. Esse afastamento faz-se por meio de um deslocamento da libido para
um Ideal do eu imposto pelo exterior, e a satisfacdao resulta da realizacao desse ideal (LACAN, 1953-
1954/1986, p. 159).

Lacan endossa a referida abordagem do Ideal do eu feita por Freud no que institui o Ideal/ como um guia
que se encontra para além da relagdo imaginaria, no plano simbdlico — “guia que comanda o sujeito”
(LACAN, 1953-1954/1986, p. 166). E, nesse sentido, trabalha essa nocao do Ideal do eu a partir da
experiéncia da crianga diante de sua imagem no espelho, definindo o eu ideal como concernente ao
imaginario e o Ideal do eu ao registro simbdlico. Nessa abordagem, o Ideal do eu diz da impoténcia
primitiva do ser humano, na prdépria medida em que concerne a uma forma realizada, total: a miragem
de si mesmo que sé é vista fora de si. O Ideal do eu concerne a uma introjecdo simbdlica no que a
regulacdo da imagem prépria € comandada por ele. Nesse sentido, o Ideal do eu concerne a relagdo
simbdlica que define a posigdo do sujeito como aquele que vé. Relagdo simbdlica que define o maior ou o
menor grau de perfeicdo, de aproximacgdo do imaginario no que a imagem que o sujeito vé no espelho
pode ser tanto uma imagem nitida como uma imagem bastante fragmentada.

No seminario As formagoes do inconsciente, Lacan prossegue nessa direcdo argumentando que, de
inicio, a imagem do corpo proprio, por figurar-se completa, fornece uma realidade virtual a ser
conquistada pelo sujeito. Em jogo esta o falo, o objeto imaginario com o qual a crianga tem que se
identificar para satisfazer o desejo da mae (LACAN, 1957-1958/1999).

Nessa conquista primaria da realidade, a formag&o do Ideal do eu “parte do referenciamento imaginario,
mas se dirige ao simbdlico quando o pai intervém para proibir, fazendo passar a categoria propriamente
simbdlica o objeto do desejo da mae, de tal sorte que este deixa de ser somente um objeto imaginario”
(LACAN, 1957-1958/1999, p. 235). “Este objeto, o falo, é entdo promovido ao estado de significante por
ser correlativo a inscricdo do Nome-do-Pai no campo do Outro” (BUZAN, 2008, p. 131). A formagdo do
Ideal do eu resulta, entdo, da castragdo simbdlica que consiste na lei proibitiva do incesto, na
intervencdo paterna para além do desejo da mae; no que o pai opera como o significante do Nome-do-
Pai. Nesse sentido, “o lugar do Ideal do eu é o lugar da crianga desejada, tendo sido reconhecida em seu
desejo” (LACAN, 1957-1958/1999, p. 270-271).

Buzan (2008, p. 132) argumenta que parece estar exatamente ai a problematica desta identificagéo,
descoberta por Freud, concernente ao Ideal do eu.

Por um lado, ela introduz as marcas do desejo em decorréncia da inscricdo da lei. Por outro, sendo o
desejo de incesto, num movimento de reconhecimento e recusa da castragdo, fato estrutural na
constituicdo de todo ser falante, o sujeito, sem o saber, se utiliza das mascaras - Eu ideal e Ideal do eu
- encobrindo o real do objeto, tal como aparece na fantasia e no sintoma neurdticos.

O argumento de Buzan nos conduz ao cerne do que Lacan (1969-1970/1996) sugere no seu seminario O
avesso da psicanalise, quando nos da indicios de que onde o discurso do mestre opera, o ideal esta
em jogo, no que o mestre é colocado no lugar do Ideal do eu.

De acordo com Lacan, o caso clinico de Dora (FREUD, 1901-1905/1996) evidencia que o pai idealizado
ocupa o papel pivd, maiusculo, papel mestre no discurso da histérica, na prépria medida em que o que a
histérica quer ndo é o gozo, mas o saber como meio de gozo. A histérica ndo quer gozar; ela quer saber,
dai a dimensdo do amor pelo pai, do pai idealizado, do saber idealizado. O discurso da histérica, como
Dora o faz tdo bem, tem o mérito de manter na instituicdo discursiva a pergunta sobre o que vem a ser
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a relagdo sexual. O Outro como lugar do saber recalcado é a resposta a essa pergunta (LACAN, 1969-
1970/1996). Segundo Lacan (1969-1970/1996), o discurso da histérica revela a relagdo do discurso do
mestre com 0 gozo, pois 0 saber vem ali no lugar de gozo.

Lacan nos diz ainda que encontramos no caso Dora o seu pai, pivo de toda a problematica, sendo
propriamente um homem castrado quanto a sua poténcia sexual. Nessa diregdo, Lacan sugere que o pai
idealizado é o pai castrado, mas sobre quem foi erigida uma idealizagdo que mascara a verdade da
castragdo e o institui como mestre para quem o sujeito dirige o amor (LACAN, 1969-1970/1996). “O pai
a quem a crianga recorre em sua infancia, do qual sabe que é todo amor, que vai na frente, previne o
que nela pode se manifestar de mal-estar” (LACAN, 1969-1970/1996, p. 93). Nesse sentido, o discurso
do mestre concerne a uma forma de saber, que rejeita e exclui a dinamica da verdade da castracdo no
que recalca aquilo que habita o saber mitico. O pai de Dora é um pai idealizado e a madame K é quem
pode sustentar o desejo dele. Com isso, Lacan parece sugerir que no Ideal trata-se de erigir uma
idealizacdo sobre a castracao.

Entretanto, uma pergunta se impde: O que significa uma idealizacdo erigida sobre uma castragao?
Questdo que parece estar no cerne da formagao do Ideal do eu que concerne ao pai idealizado. Como
bem marca Buzan (2008, p. 133), “a identificacdo, ao se estabelecer por um trago minimo, deixa
aparentar tratar-se de uma igualdade a servigo do Ideal do eu, velando o real da falta de objeto e a
inexisténcia da relagdo sexual”.

O Ideal do eu é o pai idealizado para quem se dirige 0 amor - é o que podemos pensar a partir da
abordagem feita por Lacan, do discurso do mestre. Outro problema com essa identificagdo parece se
colocar porque o amor provoca “uma verdadeira subdugdo do simbdlico, uma espécie de anulagdo, de
perturbagdo da fungdo do Ideal do eu” (LACAN, 1953-1954/1986, p. 166) na propria medida que o amor
reabre a porta a perfeigdo por ser um fendmeno que se passa no plano do imaginario. “E se o Ideal do
eu que vela o real da falta de objeto estiver no comando, ha uma proliferagdo do imaginario que produz
o0 mestre que é colocado no lugar de Ideal do eu. Lugar de um aprisionamento identificatorio, de um
gozo que ndo cede para dar lugar ao desejo como causa” (BUZAN, 2008, p. 130); o que aponta o Ideal
do eu concernente ndo apenas aos registros simbdlico e imaginario como também ao registro do real; o
Ideal do eu como um dado de estrutura (CORREA, no prelo).

Lacan (1967/2005), ao abordar a dimensdo do Ideal na psicandlise em intengdo e em extensdo nos pos-
freudianos que responderam desse lugar do Ideal instaurando um nefasto desvio, nos sugere com fina
elegancia que onde o Ideal do eu estd em jogo, temos como contrapartida l6gica a segregacdo do real
das diferengas que tocam no real da castracdo (LACAN, 1967/2005). Nesse sentido, a pratica
psicanalitica visa eticamente ao processo de desidealizagdo, a queda do Ideal que mascara a verdade da
castracdo, encobre o real do objeto, vela a inexisténcia da relagdo sexual e exclui as diferengas no que o
Ideal traz em seu bojo o comando de padrdes e preconceitos, prerrogando igualdade na busca cruel e
desumana de amor, reconhecimento e garantia.

UMA ABORDAGEM SOBRE A AUTORIDADE

Freud (1913/1996) constrdi um mito a partir de certas ideias tedricas de Darwin, de Atkinson e,
particularmente, de Robertson Smith combinadas com as descobertas da psicanalise. De Darwin, Freud
tomou de empréstimo a hipdtese de que, em épocas primevas, o homem vivia em pequenas hordas,
cada uma das quais sob o dominio de um macho poderoso que gozava de todas as mulheres e
expulsava os filhos de casa, que assim ndo usufruiam de nenhuma delas. De Atkinson, Freud acolheu a
ideia do assassinato desse macho poderoso, o chefe da horda, o pai violento e ciumento que guarda
todas as fémeas para si proprio e expulsa os filhos a medida que crescem. O grau de privagdo dos filhos
expulsos pelo pai chegou a tal ponto que esses filhos do pai, logo irmdos entre eles, retornaram juntos,
mataram e devoraram o pai, colocando assim um fim a horda patriarcal. “Unidos, tiveram a coragem de
fazé-lo e foram bem sucedidos no que lhe teria sido impossivel fazer individualmente” (FREUD,
1913/1996, p. 145). Freud reivindica em seu mito que a ambivaléncia subjacente na relagdo dos filhos
com o pai foi o determinante desse crime. “De um lado, os filhos odiavam o pai, que representava um
obstaculo ao seu anseio de poder e aos desejos sexuais; mas amavam-no e admiravam-no também”
(FREUD, 1913/1996, p. 146). Em decorréncia dessa ambivaléncia de sentimentos dos filhos em relacdo
ao pai, apos o terem assassinado e devorado, ou seja, satisfeito o ddio que sentiam por ele e o anseio
de identificagdo com ele, o amor pelo pai até entdo recalcado ganha a cena sob a forma do remorso. O
sentimento de culpa dos filhos diante do ato parricida usando o procedimento de “obediéncia adiada”
interditou as mulheres que até entdo tinham sido interditadas pela existéncia real do pai. Eles mesmos
interditaram o acesso ao gozo, que tinha se constituido o motivo do parricidio, na medida em que “o pai
morto se tornou mais forte do que o fora vivo” (FREUD, 1913/1996, p. 146).
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E, finalmente, baseado na teoria totémica de Robertson Smith, Freud (1934-1938/1939 presumiu que,
subsequentemente, a horda paterna cedeu lugar ao cla fraterno totémico. Freud argumenta que a
proibicdo do incesto encontra o seu fundamento no fato de que os desejos sexuais ndao unem os
homens, mas os dividem. Embora os irmdos tivessem se reunido em grupo para se livrar do pai, todos
eram rivais uns dos outros no que concernia as mulheres. Caso ndo instituissem a lei proibitiva do
incesto, e todos, de igual modo, renunciassem as mulheres que desejavam e por quem assassinaram e
devoraram o pai, a nova organizagao desembocaria em uma batalha de todos contra todos, pois cada
filho pretenderia o lugar do pai e, com isso, pretenderia todas as mulheres para si. E, ademais, nenhum
dos filhos era forte o suficiente para assumir com éxito o lugar que fora do pai. Diz Freud, além disso,
que, ainda por muito tempo, os sentimentos fraternais sociais continuaram a exercer uma profunda
influéncia na organizacdo da sociedade. No que eles garantiam a vida uns dos outros, os irmdos estavam
reivindicando que a nenhum deles devia se repetir o destino tragico do pai. Nesse sentido, no que diz
respeito a interdigdo do assassinato, o marco inicial foi a proibicdo, fundamentada na religido, contra a
morte do totem. Depois, houve a proibigdo socialmente fundamentada contra o fratricidio. Nesse
momento em que a horda fraterna substituiu em primeira instancia a horda patriarcal, a sociedade
estava organizada com base na cumplicidade do crime comum. Foi somente muito mais tarde que a
proibicdo deixou de circunscrever-se aos membros do cld, alcancando a forma imperativa do
mandamento universal: ‘Ndo mataras’.

A partir disso, Freud reivindica que a pretensdo de ser o totemismo considerado uma primeira tentativa
de religido baseia-se no tabu referente a tirar a vida do animal totémico. O animal impressionou os filhos
como um substituto natural e 6bvio do pai; mas o tratamento que se impuseram dar a ele expressava
mais do que a necessidade de exibir o remorso. Podiam tentar, na relagdo com esse pai substituto,
suavizar o causticante sentimento de culpa, provocar uma espécie de reconciliagdo com o pai. O sistema
totémico foi, por assim dizer, um pacto com o pai, no qual ele lhes prometia tudo o que uma imaginagao
infantil pode esperar de um pai - protecdo, cuidado e indulgéncia - enquanto, por seu lado, os filhos
comprometiam-se a respeitar-lhe a vida, isto &, ndo repetir o ato que causara a destruicdo do pai real.
"0 totemismo, além disso, continha uma tentativa de auto-justificagdo: ‘Se nosso pai nos houvesse
tratado da maneira que o totem nos trata, nunca nos teriamos sentido tentados a mata-lo.’. Desta
maneira, o totemismo ajudou a amenizar a situagdo e tornou possivel esquecer o acontecimento a que
devia sua origem” (FREUD, 1913/1996, p. 48). Ainda referenciado a Robertson Smith, Freud reivindica
que a atitude emocional ambivalente dos filhos para com o pai permaneceu em vigor durante a
totalidade do seu desenvolvimento posterior. De um lado, um animal especifico foi colocado em lugar do
pai, como totem, e era encarado como ancestral e espirito protetor, e ndo podia ser ferido ou morto. De
outro, uma vez por ano, toda a comunidade masculina se reunia em uma refeicdo cerimonial, em que o
animal totémico (adorado em todas as outras ocasides) era despedacado e devorado em comum.
“Ninguém podia ausentar-se dessa refeicdo: ela era a repeticdo cerimonial da morte do pai, com a qual
a ordem social, as leis morais e a religido haviam iniciado” (FREUD, 1934-1938/1939, p. 145).

A despeito do fato de etndlogos posteriores terem unanimemente rejeitado as hipéteses de Robertson
Smith e terem divergido dele completamente, e, com isso, Freud ter-se defrontado com violentas
censuras por ndo ter alterado suas opinides expressas em Totem e tabu em edigGes posteriores de seus
livros,Freud sustentou essa construcdo até o final de sua vida. Em Moisés e o monoteismo,ele ratifica
essa construgdo e promove o assassinato do pai primevo como a experiéncia traumatica original, que
apesar de recalcada deixou tragos permanentes, os quais podem ser comparados a uma tradicdo, que
diante de outras situagdes traumaticas que acionem o trauma original faz com que o processo seja
repetido outras vezes. Nesse sentido, Freud reivindica que se a religido de Moisés foi inicialmente
rejeitada e semiesquecida, irrompendo posteriormente como uma tradigdo, isso se deveu ao assassinato
de Moisés. O assassinato de Moisés é outra construcdo de Freud que se fundamenta em uma tradicéo
que versava sobre a morte violenta desse grande homem, que indiscutivelmente instituiu o monoteismo
e se manteve como uma autoridade para o povo judeu e, por isso, no lugar de pai para esse povo. Freud
presume que o assassinato e o efeito retardado da autoridade desse pai assassinado que foi Moisés
estavam sendo repetidos pela segunda vez. Em outras palavras, Freud (1934-1938/1939) reivindica que
quando Moisés trouxe ao povo a ideia de um deus Unico, essa ndo constituiu uma novidade, mas
significou a revivescéncia de uma experiéncia das eras primevas da familia humana, que ha muito se
desvanecera na memdria consciente dos homens.

Entretanto, como pensar essa autoridade? A autoridade em questdo concerne ao pai vivo da horda que
privava os filhos do gozo das mulheres e ao grande lider de um povo a quem ele escolheu para dar uma
diregdo que foi Moisés, ou concerne a uma posicdo a que eles acederam apds terem sido ndo somente
mortos como também assassinados? Quando os filhos sdo castrados? Quando ndo podem usufruir das
mulheres que o pai retém para ele, ou quando assassinam o pai? E quais as consequéncias que
poderiamos extrair dessa resposta, se houver, para pensarmos a autoridade no dmbito educacional? No
que a autoridade na educagdo consiste e no que uma pratica cujo operador seja a autoridade difere
daquela que se sustenta na dimensdo do Ideal?
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Poderemos dar um passo a mais, imprescindivel no percurso a ser feito para tentar responder a essas
questdes, se abordarmos a dimensao do Ideal e da autoridade na educagao.

A DIMENSAO DO IDEAL E DA AUTORIDADE NA EDUCAGAO

No que diz respeito a dimensdo do Ideal no campo educacional, impde-se aqui uma observacdo na nogao
de transferéncia. A partir da abordagem lacaniana (LACAN, 1960-1961/1992), transferéncia é
transferéncia de saber, e como efeito dela surge o amor, amor ao saber. Mas, dado o carater do amor
como escamoteacdo do desejo, ela se apresenta como resisténcia ao desejo como desejo do Outro, na
medida em que comporta em sua estrutura uma dimensdao idealizante. Sob transferéncia, o sujeito
supde saber no analista; dirige o seu amor para ele como lugar de saber e nesse movimento o coloca no
lugar de Ideal do eu. Cumpre dizer que o Ideal do eu, por ser um dado de estrutura, é ineliminavel e,
assim, inevitavelmente ocupara esse lugar no fendmeno da transferéncia. O que importa, a partir disso,
serd a posigdo do analista diante dessa idealizagdo no sentido de sustentar uma pratica desde o inicio
que vise a partir de um longo e doloroso percurso a uma queda do Ideal na vida do sujeito, podendo ele
aceder a uma posicdo desejante.

Freud (1921/1996) prossegue e avanga em sua abordagem do Ideal do eu argumentando que a
identificacdo concernente ao Ideal do eu fundamenta-se em uma identificagdo com o pai, tomando-o
como seu Ideal, identificacdo que antecede ao complexo de Edipo.

Além disso, Freud argumenta nesse mesmo texto que quando o sujeito estd amando, o objeto amado
fica livre de criticas e se torna supervalorizado. Freud conclui que tal tendéncia concerne a
idealizacdo,que em muitas formas de escolha amorosa consiste em o sujeito utilizar-se do objeto como
sucedaneo para algum inatingido Ideal do eu dele mesmo. Esse processo de idealizagdo implica, de um
lado, a sublimacao do objeto colocado no lugar do Ideal do eu e, de outro, a desvalorizacdo do eu diante
desse Ideal, desembocando no sacrificio do eu como consequéncia natural. O objeto consome o eu que
apresenta tracos de humildade e de danos causados a si proprio (FREUD, 1921/1996), uma verdadeira
posicao de assujeitamento. Esse primeiro momento diz de uma euforia e entusiasmo que a idealizacao
comporta, provocando uma verdadeira subducdo do simbélico, submetendo o sujeito a uma posigdo de
“fascinagdo” e “serviddo” em relagao ao objeto colocado no lugar do Ideal do eu.

Entretanto, Freud argumenta, tomando a hipnose como referéncia, que na dimensao idealizante a
resisténcia pode se colocar, a despeito da submisséo sugestiva. Essa abordagem freudiana do Ideal do
eu nos sustenta no cerne da nossa discussdo, no ponto em que estamos, a saber, a dimensao do Ideal
na pratica educativa.

A abordagem lacaniana da transferéncia como suposigdo de saber tem o mérito de decantar a
transferéncia como um dado estrutural do sujeito diante do Outro e ndo como um fenémeno
exclusivamente clinico - elemento ja presente no texto do Freud (1912/1996). E isso introduz
consequéncias para outros campos em que é sensivel o lugar ocupado pelo Outro, como, por exemplo, o
campo da educagdo, em que o professor € solicitado pelo aluno a responder no lugar de quem sabe. Sob
transferéncia, o aluno supde saber no professor, dirige seu amor para ele como lugar de saber e, nesse
movimento, coloca-o no lugar de Ideal do eu. E se o Ideal do eu se constitui em uma dimensdo
ineliminavel da transferéncia, cumpre dizer novamente que o que importa, a partir disso, sera a posicdo
do professor diante dessa idealizagdo no sentido de sustentar uma pratica que ndo seja pautada no Ideal
que impossibilita a transmissao.

Lacan (1960-1961/1992) argumenta que o amor comporta o carater de escamoteagdo do desejo como
desejo do Outro. Dai, se como efeito dessa suposigdo de saber surge o amor, 0 amor ao saber e, nesse
movimento, o aluno coloca o professor no lugar de Ideal do eu, consequentemente essa posigao de
assujeitamento comporta resisténcia e a aprendizagem ndo avanca.

Almeida (2001) acredita que a relagao professor-aluno pode (re)produzir, segundo as leis do
funcionamento do inconsciente, uma relagdo transferencial imaginaria, especular, na qual o aluno-falo
submete-se a Lei do desejo do mestre, para ser reconhecido e amado, na qualidade de eu-ideal, por
este Outro, suposto tudo saber, tudo poder. Ao projetar no aluno suas fantasias (de reparacao, de
onipoténcia ou quaisquer outras) e ao "seduzi-lo" para que ele lhe responda desde uma posicéo
subjetiva de assujeitamento, o professor estara atualizando, ele mesmo, sua prépria condigdo subjetiva
em face do desejo e da castragdo. O que esta em jogo é o que representa este ou aquele aluno no
inconsciente do professor, na sua "constelagdo de insignias", e de que lugar, imaginario ou simbdlico, ele
responde ao desejo de saber do aluno ou a sua obstinagdo de nada querer saber.
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No campo educacional, a dificuldade de aprendizagem, em conjunto com a indisciplina dos alunos, vém
sendo denominadas “fracasso escolar”. Este fendmeno atinge 50% a 70% das criangas e adolescentes
encaminhados aos servigos publicos de saude (CABRAL; SAWAYA, 2001). Frequentemente, o surgimento
das dificuldades de aprendizagem é explicado por teorias sociopolitico-econémicas, déficits orgénicos e
cognitivos dos sujeitos que tém no seu fundamento uma dimensdo idealizante, produzindo, como
contrapartida légica, a segregagdo. A fina sugestdo de Lacan na proposigdo (LACAN, 1967/2005) de que
onde o Ideal estd operando temos como contrapartida l6gica a segregacgdo, a exclusdo das diferencas
adquire alcance e consisténcia no campo educacional, no qual é patente a dimensdo do Ideal em jogo. O
comando do Ideal em inumeraveis praticas educativas remonta a introdugdo do discurso da ciéncia no
ambiente escolar, que introduz novos significantes para as criangas com dificuldades, como, por
exemplo, entre inlUmeras entidades patoldgicas, criancas portadoras de dislexia. Essa via diagnostica
introduz como consequéncia légica a segregacdo do aluno que ndo se adapta as categorias e medidas
padronizadas que engessam o conceito de normalidade concernente a entidade em questdo e, por isso,
ndo interessa a esse saber cientifico escutéd-lo na sua diferenga em relagdo ao Ideal de normalidade.
Esse aluno, que estd fora do Ideal, somente interessa a esse saber como objeto de estudo.

Conforme Santiago (2005), a abordagem organicista designa como causa dos problemas de
aprendizagem as disfungdes neuroldgicas ligadas ao desenvolvimento do sistema nervoso central, como,
por exemplo, a disfuncdo cerebral minima, categoria cuja aplicagdo ndo poupa a segregacao.

Ainda segundo a autora, a abordagem instrumental cognitivista localiza a causalidade das dificuldades
escolares nas disfungdes concernentes a um desses quatro processos psicoldgicos, a saber: o
pensamento, a linguagem, a memoria e a percepgdo, perpetuando padrdes e, consequentemente, a
segregacao no campo escolar, como ilustra a crianga diagnosticada com transtorno de déficit de atengdo
seletiva, na medida em que ela é excluida do conjunto daquelas que satisfazem o Ideal terapéutico da
normalidade no que concerne a fungdo em jogo.

Santiago (2005) pensa que a psicologia clinica atribui a causa dos problemas de aprendizagem aos
conflitos emocionais e problemas na estruturagdo familiar, promovendo a familia ideal como condigdo
para o desenvolvimento afetivo normal do sujeito infantil. O que essa pratica produz como consequéncia
I6gica é a exclusdo das criangas que ndo tém uma histdria familiar que atenda a esse ideal.

Dessa maneira, o discurso da ciéncia como fonte de um déficit do sujeito constitui-se nas praticas
educativas como um mandamento Ideal que comanda o processo ensino-aprendizagem com o professor
no lugar do Ideal do eu do aluno, produzindo como consequéncia ldgica a exclusdo das diferencgas.

Nesse caso, como poderiamos pensar o manejo da transferéncia no campo educacional para que o
processo educativo ndo consista em modelar o sujeito em fungao de ideais pessoais, de acordo com o eu
do educador? Para que a dimensédo do Ideal na transferéncia ndo se constitua em um obstdculo a
possibilidade de transmissdo nesse campo?

DISCUSSAO

Embora Freud, em Totem e tabu, parecga sugerir em alguns pontos que o pai castrador era o pai vivo que
impedia os filhos do gozo por puro capricho e despotismo, ele, por outro lado, deixa-nos entrever que o
pai castrador é o pai assassinado quando ele argumenta com um rigor impecavel que o pai morto se
torna mais forte do que vivo (CORREA, 2009). Lacan, fiel ao espirito freudiano, argumenta, entdo, que a
castracdo como enunciado de uma interdicdo s6 adveio quando do assassinato do pai, quando de um
comum acordo entre os filhos em renunciar ao que motivou o assassinato.

Portanto, segundo Lacan, o operador estrutural é o pai morto que interdita o gozo, que tem o gozo sob
sua guarda, que guarda o0 gozo como reserva, a saber, o pai assassinado de Totem e tabu que se situa
para além do mito de Edipo. Dai podemos concluir que a autoridade concerne ao pai morto e
assassinado. Que é somente a partir do estatuto de operador estrutural, de pai simbdlico, que é
justamente “o pai morto que sé se alcancga a partir de um lugar vazio e sem comunicagdo” (LACAN,
1969-1970/1996, p. 90) que o lugar da autoridade se institui.

Entretanto, no campo educacional, na contramdo da autoridade, temos a dimensao do Ideal que traz no
seu bojo a busca do amor, da liberdade, do pensamento auténtico, do continuo devir.
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Hegel a partir de Kant prerroga que um homem sé pode realizar a sua liberdade se viver em um mundo
de homens livres como ele e que, como ele, aplicam os preceitos da razdo pratica (CHATELET, 1994). Na
solugdo que Hegel da ao problema da verdade, a saber, a coincidéncia entre o pensamento e o seu
objeto, ou o ser, Hegel pede que se reflita sobre o fato de que o ser ndo é imobilidade, mas devir. O ser
é devir. No devir trata-se de um movimento que acontece e que remete o ser ao nada, na propria
medida em que o “ser” constitui o nada. E o devir nessa perspectiva é a verdade, simultaneamente do
ser e do nada. Trata-se de que ha histdria, ha devir. Ndo se pode ignorar esse aspecto do ser. O ser
devém (CHATELET, 1994).

A meu ver, a abordagem hegeliana do ser como devir, sugerindo no seu fundamento a possibilidade da
superagdo das contradicbes e, com isso, a possibilidade da sintese, da desalienagdo, do pensamento
auténtico e da liberdade fundamenta uma grande quantidade de estudos no campo educacional
concernidos a uma abordagem néo idealizante da educacdo na vertente da nefasta segregacao
introduzida pela escola da exceléncia, com os seus padrdes rigidos de cognicdo e comportamento tanto
na porta de entrada como na possibilidade de continuidade de estudo nesse tipo de escola. Tais estudos
prerrogam em oposigdo a escola da exceléncia, a escola para todos que tem como mérito certo nivel de
intervengdo em nefastas consequéncias troduzidas pela dimensdo idealizante.

Larrosa (2006) sugere que o olhar apropriador na educacdo é o olhar que toma, que divide e que ndo
acolhe o que é, mas sim o que deveria ser,construindo a realidade analiticamente e a partir do ponto de
vista de sua manipulagdo possivel. Mas os olhos dadivosos na educagdo ndo dividem nem projetam a
vontade de dominagdo e, por isso, encontram um mundo que revela sua plenitude e sua verdadeira
realidade, seu ser como €, sua independéncia, sua inacessibilidade e seu mistério. Por isso, com esse
olhar, o “vivenciar o existente” ndo é mais julgar ou valorar as coisas, ndo é se apropriar do que existe,
mas é um deixar aparecer o existente em seu ser, em sua plenitude e em seu distanciamento, isto &, em
sua verdade (LARROSA, 2006).

Sugere ainda, nessa mesma direcdo, que na educacdo trata-se de chamar o sujeito para ir além de si
mesmo, para tornar-se outro, dentro de um projeto de continua recriagdo, autenticidade e liberdade.
N&o ha lugar para intimidagdo, para pedir para vencer nem sequer para convencer, para a pretensao de
se apoderar daquele que escuta. Sugere uma educagdo que ndo suporta o modo imperativo nem a
imitagdo. Na relacdo com a matéria de estudo, o sujeito é levado para si mesmo por meio da
ressondancia. Se alguém |é ou escuta ou olha com o coragdo aberto, aquilo que &, escuta ou olha ressoa
nele; ressoa no siléncio que é ele, e assim o siléncio penetrado pela forma se faz fecundo. E assim
alguém vai sendo levado a sua propria forma (LARROSA, 2006) “(...) as palavras do mestre sé ao se
converterem em siléncio deixam um vazio no qual o discipulo possa criar um lugar para si (...)"”
(LARROSA, 2006, p. 92).

Freire (2005) critica a visdo “bancaria” ou opressora da educagdo, na qual o “saber” é uma doacgdo dos
que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda em uma das manifestages
instrumentais da ideologia da opressdo - a absolutizagdo da ignorancia, que constitui a alienacdo da
ignorancia, que consiste em atribuir a ignorancia ao outro. O educador, que aliena a ignorancia, se
mantém em posigdes fixas, rigidas e invaridveis, ocupando sempre o lugar de quem sabe, contrario aos
educandos que serdo sempre os que nao sabem. O educador se pde frente aos educandos com sua
antinomia necessaria. Reconhece na absolutizagdo da ignorancia daqueles a razdo de sua existéncia. Os
educandos, alienados, a maneira do escravo na dialética hegeliana do senhor e do escravo, reconhecem
em sua ignoréncia a razdo da existéncia do educador, mas diferentemente do escravo na referida
dialética, ndo chegam a descobrir-se educadores do educador (FREIRE, 2005).

Nessa perspectiva, Freire prerroga a educacgao libertadora ou problematizadora, que trata de uma
conciliacdo que implica a superacdo da contradicdo educador/educando de modo tal que ambos tornem-
se, simultaneamente, educadores e educandos. Na concepgdo opressora, ndo ha possibilidade de ocorrer
essa superagao, pois se trata da “cultura do siléncio”. Pelo contrario, a educagdo opressora mantém e
estimula a contradicdo. Nesta abordagem, os homens sdo vistos como seres da adaptacao, do
enquadramento, em uma diregdo que impossibilita o desenvolvimento em si da consciéncia critica que
possibilitaria a sua insercao no mundo, como transformadores deste, em uma posicao de sujeito e ndo
de assujeitados (FREIRE, 2005). Essa visdao anula ou minimiza o poder de criagdo dos educandos,
estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade. Pensar autenticamente é perigoso e por isso essa
abordagem opressora tenta fazer dos homens o seu contrario: o autbmato, que é a negacao de sua
ontoldgica vocagdo de ser mais. Freire entdo defende que na perspectiva libertadora trata-se de abordar
os homens como seres da busca cuja vocagdo ontoldgica é humanizar-se, ao se dar conta da contradigdo
em que a educacgdo opressora pretende manté-los e lutar por sua libertagdo e, nessa diregdo, buscar o
pensamento auténtico. Pensamento auténtico resultante da desalienagdo e da liberdade em vez de
recebimento passivo do saber doado. Enquanto a concepgdo opressora, para manter a contradicdo, nega
a dialogicidade como esséncia da educagdo e se constitui como antidialégica, ndo é possivel a educagdo
libertadora realizar-se sem superar a contradigdo entre o educador e os educandos. E também ndo é
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possivel para ela realizar-se fora do didlogo, pois é por meio deste que resulta um novo tema: nao se
trata mais do educador do educando, nem do educando do educador, e sim do educador-educando com
o educando-educador. Nessa direcdo, o educador ja ndo € o que somente educa, mas o que, enquanto
educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, educa também (FREIRE, 2005).
“Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que os “argumentos de
autoridade” ja ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo
com as liberdades e nao contra elas (FREIRE, 2005, p. 79). Para Freire, o educador, na concepgao
opressora, identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que opde antagonicamente a
liberdade dos educandos, na prépria medida em que estes devem adaptar-se as determinagdes daquele.

Entretanto, destas abordagens que, como ja foi referido, tém o mérito de intervir em nefastas
consequéncia que inegavelmente a dimensdao idealizante introduz, ressalta que esse tipo de abordagem,
ao tentar escapar do Ideal, paradoxalmente continua no Ideal, a saber, o Ideal da igualdade, da
desalienacdo, da autenticidade e da liberdade.

Jerusalinsk (1999) em um artigo concernente a uma abordagem critica ao Ideal de inclusdo encerrado
em todo e qualquer projeto de escolarizagdo de criangas psicéticas na escola comum nos adverte como
um falso igualitarismo pode acabar em segregagao.

De fato, como Freire sugere, autoridade e liberdade ndo se coadunam. Alids, a autoridade também nao
se harmoniza nem com a igualdade nem com a desalienacdo nem com a autenticidade, pois se tratam
de ideais, e a autoridade esta na contramdo dos ideais. E Freire, assim como Larrosa e todos que se
mantém nessa perspectiva, parece preferir a via dos ideais.

Arendt (1954/2007), concernida em definir o conceito de autoridade, diz que esta consiste em uma forga
externa, de fora, que transcende a esfera politica, da qual as autoridades derivam sua “autoridade”. A
autoridade prescinde da violéncia, tratando-se na autoridade de uma obediéncia voluntéria fundada na
desigualdade. Essa rigorosa pontuacdo de Arendt aproxima-se bastante do que a psicanalise diz sobre a
autoridade, a saber, como um lugar que se institui “somente a partir do estatuto de operador estrutural,
de pai simbdlico, que é justamente o pai morto que sé se alcanga a partir de um lugar vazio e sem
comunicacao” (LACAN, 1969-1970/1996, p. 90).

Em uma diregdo contraria, o Ideal prerroga a igualdade e exclui as diferencas, tocando no gozo. Nesse
ponto que concerne ao gozo que o Ideal introduz, imp&e-se aqui nos reportarmos ao que Lacan (1959-
1960/1991) ao abordar o Ideal do amor ao préoximo propde: que o recuo diante do mandamento Ideal:
“"Amaras a teu proximo como a ti mesmo” é a mesma coisa que a barreira diante do gozo, e ndo seu
contrario, tratando nesse Ideal de uma crueldade insuportével. Partindo disso, e da reivindicagao feita
na proposicdo da segregacdo como consequéncia ldgica de um Ideal em jogo, pensamos que essa
consequéncia ndo se restringe ao Ideal do amor ao préximo; que trata-se de uma crueldade insuportavel
no assujeitamento a todo e qualquer Ideal.

Tomando o Ideal do amor ao préoximo como paradigma na abordagem do qudo cruel pode ser um ideal
(CORREA, 2007) no campo educacional, podemos dizer que no Ideal em jogo na educagdo a juncao
supereudica € muito forte. Nesse sentido, pensamos ser plausivel argumentar que um Ideal educacional
pode constituir-se em um mandamento supereudico e, por conseguinte, trazer em sua estrutura o
carater de uma lei insensata que o comando do supereu evoca. Por essa possibilidade, o Ideal
educacional mantém-se sob o império da pulsdo de morte que silenciosamente amarra o sujeito em uma
posicao de assujeitamento e, por isso, masoquista (CORREA, 2007). No que cede de seu desejo, sob o
imperativo do Ideal educacional, o aluno ndo persevera tomando o real da diferenca como causa e se
apreende como presa de um gozo masoquista.

A psicanalise desvela que o gozo como mal constitutivo do sujeito, das agdes humanas - o mal radical
em Freud, concernente ao real -, que o surgimento do Ideal visa manter distancia, ndo é de maneira
alguma afastado. “Pois o sujeito goza mesmo assim” (CORREA, 2007, p. 139). Goza nas insatisfacbes,
inibigbes, privagoes e interdicGes, produtos de uma ética pautada no Ideal, em que esta ética, buscando
a garantia e o amor do Outro, demanda inesgotaveis renuncias pulsionais e sacrificios; prescreve
mandamentos, regras, padroes, medidas e diretrizes que ndo suportam a “inadequacdo” e exclui as
diferengas; e goza nas queixas que as insatisfagdes pulsionais introduzem.

Como uma possivel conclusdo, a partir do que foi abordado aqui neste artigo, reivindicamos que pelo
fato de o aluno supor saber no professor e o instituir no lugar do Ideal do eu, ndo necessariamente por
definicdo, o professor esta no lugar de autoridade.

Reivindicamos também que o Ideal que visa em sua natureza a afastar o gozo, recobrindo a castragdo
pela via do amor, desemboca paradoxalmente no gozo, no sacrificio. Por isso, uma ética educacional

Retirado do World Wide Web http://www.psicologia.ufrj.br/abp/ 9



Arquivos Brasileiros de Psicologia, v. 62, n. 1, 2010.

pautada em Ideais por si so € ineficaz e desumana. E é justamente porque se trata do real que o Ideal
tenta recobrir, de um impossivel que insiste em retornar, que uma ética educacional pautada na
autoridade pode se inscrever como Unica saida nesta hidancia colocada pelo paradoxo introduzido pelo
Ideal; e constituir-se em uma pratica que escute as diferencas sem segrega-las. Todo e qualquer projeto
de inclusdo das diferencas tomado em sua radicalidade como visa a escola para todos, no que busca a
igualdade, incorre também na pratica da segregacdo, pois trata-se de escutar e ndo de incluir as
diferengas. Conforme Arendt reivindica, a crise na educacdo € uma crise da autoridade. E, sendo assim,
tal ética educacional pautada na autoridade tem de se fundamentar ndo no didlogo, na relagao entre
iguais como sugere Freire, mas na diferenga entre o professor e 0 aluno, pois novamente como Arendt
argumenta, e estd no cerne da psicanélise, na autoridade trata-se de uma relagdo fundada na
desigualdade e na diferenca, e ndo na igualdade como reivindicam os Ideais. Uma pratica que vise
transmitir e ndo modelar o aluno de acordo com o eu do educador.

A alienagdo do desejo do sujeito ao desejo do Outro é dado de estrutura. No entanto, a operagao de
separagao, como Lacan (1964, 1964a) bem marcou, no que ela introduz o desejo em sua fungao
separadora (Lacan, 1964a, p. 207), introduz uma saida da “sobredeterminagdo”. A via do desejo, Unica
§aida do ponto mesmo do vel da alienagao, introduz uma margem de liberdade para o sujeito desejante.
E com essa margem de liberdade que a psicanalise pode operar para que o sujeito desejante possa
livrar-se psicanaliticamente do “Seja feita tua vontade!” referente ao desejo do Outro, que se pode
colocar tdo absoluto, mais pode aproximar-se de um mandato sem cair no ideal da liberdade. Margem
de liberdade que confere a possibilidade da invencdo, do inédito, do estilo, sem incorrer no ideal do
pensamento auténtico, dada a alienagdo estrutural do desejo do sujeito ao desejo do Outro. Essa
margem de liberdade conferida pela operacao de separagao se apresenta a partir da transmissao da
castracdo abordada por Freud (1934-1938/1939) em Moisés e o0 monoteismo. No entanto, como Julien
(2002) nos diz, Freud salva o pai e é preciso ousar nessa questdo e ir com Freud além de Freud para
que possamos avangar nesse ponto. E preciso ir além do pai e ndo salva-lo para que possamos aceder a
referida margem de liberdade.

Em suma, o que é privilegiado nesse artigo é que no Ideal educacional trata-se de uma degradacéo da
autoridade do professor, dai é possivel concluir que no campo educacional o Ideal estd na contramdo da
autoridade.
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