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RESUMO

Este artigo objetiva discutir diferentes concepgoes tedricas e metodoldgicas que orientam as pesquisas
que envolvem criangas. Em um primeiro momento, nos detemos na apreciagdo dos referenciais
conceituais tradicionalmente adotados pela Psicologia do Desenvolvimento para, em seguida, refletir
acerca de um modelo investigativo mais compativel com a especificidade infantil. Estes dois caminhos
sdo entrecruzados por uma terceira via critica, que nos orienta na contextualizagdo dos estudos do
desenvolvimento infantil e das relagdes sociais estabelecidas entre criangas e adultos. Buscamos
aproximar perspectivas bioldgicas e socioculturais por intermédio da Psicologia Ecoldgica e tecemos
consideracdes para uma abordagem participativa, holistica e interdisciplinar das pesquisas com criancas.
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ABSTRACT

This paper presents and discusses different theoretical and methodological approaches that guide
research involving children. First it considers conceptual frameworks from developmental Psychology and
then it discusses a research model more compatible with the specificity of children. These two paths are
crossed by critical approach, which help us in the contextualization of the theories of child development
and social relationships between children and adults. We try to approach biological and socio-cultural
trends in child development through the Ecological Psychology in order to promote a participative,
holistic and interdisciplinary research with children.
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EXPLORAR COM CRIANCAS

Cada vez mais as pesquisas com criancas se distanciam de padrdes conceituais e metodoldgicos rigidos
e fechados em direcdo a uma maior abertura para abordagens ambientais (BROFENBRENNER; MORRIS,
1998; DERNICK; WAPNER, 1988; PINHEIRO, 1997; SUNDSTROM ET AL., 1996), holisticas (CIARK, 2001;
DARBYSHIRE; MACDOUGALL; SCHILLER, 2004; 2005; MAGNUSSON, 1995; MOORE; MC ARTHUR;
NOBLE-CARR, 2008) e interdisciplinares (NUNES; MOURA, 1998; PROUT, 2002; SOUZA, 1996).
Acreditamos que esta mudanga de perspectiva, sobretudo nas interfaces da Psicologia do
Desenvolvimento com as demais disciplinas cientificas, seja motivada por duas razées principais. Em
primeiro lugar, destacamos que desde a Ecologia Psicolégica de Kurt Lewin (1933/1967), ha oitenta
anos, os estudos do desenvolvimento infantil sdo atravessados pelo referencial ecoldgico que, por sua
vez, aporta uma concepgdo multidimensional dos contextos de desenvolvimento da infancia. Uma
segunda razdo nos parece ter sua origem no reconhecimento da limitagdo adulta e de seus aparatos
investigativos na aproximagdo e compreensdo do que é significativo para as criangas, o que motiva a
busca por um modelo de pesquisa mais sintonizado com a especificidade perceptiva e expressiva infantil.
Diante deste quadro, acreditamos que as pesquisas com criangas envolvem dois desafios de partida:
compreender o contexto ecoldgico dos participantes e formular estratégias de aproximacdo que acessem
os significados por eles produzidos.

Neste artigo buscamos enveredar por estas duas trilhas: uma de tonalidade tedrica, a partir da
apreciacao dos referenciais conceituais adotados pelos estudos sobre criangas, e a outra de vertente
metodoldgica, a partir da reflexdo sobre um modelo investigativo mais compativel com a especificidade
infantil. Esses dois caminhos sdo entrecruzados por uma terceira via critica, aberta pela Histéria Social
da Infancia e pela Nova Sociologia da Crianga, que nos orienta na contextualizagdo dos estudos do
desenvolvimento infantil e das relagdes sociais estabelecidas entre criangas e adultos.

A Biologia Organicista e a Crianca Universal

As teorias tradicionais do desenvolvimento postulam uma evolugdo cognitiva universal que se da no
sentido do progresso de modos rudimentares de percepcéo da realidade, caracteristicos da infancia, para
a apreensdo racional madura, prépria do universo adulto. Nesta direcdo, a Psicogenética Construtivista
de Piaget (PIAGET, 1933/1967; 1946/2002; 1947/2005; 1970; PIAGET; INHELDER, 1967) assume o
papel de principal modelo tedrico para o desenvolvimento, concebendo um modelo de crianga universal
que, independente de seu contexto cultural, desenvolve-se na interagdo com o ambiente, esta Ultima
sempre mediada pelos processos cognitivos e representativos (DI STEFANO; DONGHI, 1998). O
construtivismo piagetiano traz da Biologia Evolutiva os principios de assimilacdo e acomodacdo que
funcionam como os promotores da adaptacao psicoldgica. Segundo Piaget (1970, p. 706-707, tradugao
nossa), as assimilagdes, tanto no sentido bioldgico como psicoldgico, sdo diferentes das associagdes
empiricas e se definem como “integracdo de elementos externos em estruturas completas ou em
desenvolvimento de um organismo”. A adaptacdo, bioldgica ou cognitiva, “consiste em um equilibrio
entre assimilagdo e acomodagao” (PIAGET, 1970, p. 708, tradugdo nossa). Porém, orientada por sua
Biologia Organicista, a Psicogenética Evolutiva postula que as acomodagdes encontram limites nas
proprias possibilidades da estrutura, “uma associagdo € sempre acompanhada por uma assimilacdo da
estrutura prévia” (PIAGET, 1970, p. 708, tradugdo nossa). Nesta apreensdo, os esquemas cognitivos
universais sdo estruturas internas dos organismos que assimilam e se acomodam eles organizam a agdo
ao mesmo tempo em que sdo produtos da autorregulacdo e da generalizagdo. A organizagao representa
a tendéncia do funcionamento cognitivo a formar estruturas e se constitui como totalidades orgéanicas
que apresentam relagdes peculiares entre suas partes (VALENTINI, 1998).

Na Psicogenética Evolutiva a ontogenia recapitula culturalmente a filogenia que nos fez evoluir de
primatas e primitivos a homens racionais e civilizados e a infancia é assemelhada ao periodo selvagem
ou subdesenvolvido da humanidade. O que sustenta estas aproximacoes entre a filogenia e a ontogenia
é uma concepgdo da evolugdo como progresso linear hierarquicamente organizado (BURMAN, 1994). A
cognigdo universal da abordagem psicogenética se desenvolve conforme uma sequéncia de estagios,
determinada por sua prépria natureza e, neste sentido, podemos reconhecé-la como herdeira da criancga
natural romantica. Conforme a tradicdo romantica de pensamento, a crianca é dotada de uma natureza
prépria que é corrompida ou transformada pelo convivio com o mundo adulto (BURMAN, 1994;
ROUSSEAU, 1762). Na visdo romantica, a infancia antecede a humanidade e, por esta razdo, a crianga
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natural tem uma forma de pensar e sentir que Ihe é propria e que deve ser cultivada em nome de uma
civilizagdo menos decadente que a proporcionada pelas sociedades modernas. Na abordagem
psicogenética, a interacdo entre a crianca e o ambiente é sempre mediada e jamais direta, o sujeito
epistémico, diferente do sujeito experimental, é mais um conhecedor universal do que um conhecedor
particular. No interacionismo piagetiano, o individuo € um organismo representante da espécie humana,
o que faz com que esta abordagem ndo privilegie as mudancas sociais e historicas.

Contudo, em sua epistemologia genética, Piaget (1970) estabelece uma continuidade tedrica entre o
pensamento infantil e o cientifico. Para o autor, a cognigcdo se desenvolve como um sistema epigenético
que proporciona a adaptacdo do organismo ao ambiente e a adaptagdo da inteligéncia ao curso de sua
propria estruturacdo por meio dos processos de assimilacdo e acomodagdo. Para conhecer um objeto, o
sujeito deve agir sobre ele, transformando a si préprio e ao objeto. Na agdo, o sujeito e o objeto se
fundem e o conhecimento surge a partir dessa interagdo indiferenciada tdo caracteristica do pensamento
infantil. Progressivamente, essas acdes primitivas se transformam em operagdes e se tornam agdes
interiorizadas. No curso do desenvolvimento, as assimilacdes e as acomodagdes buscam um equilibrio e
apenas a descentralizagdo do pensamento possibilita 0 conhecimento adequado ou objetivo (PIAGET,
1970).

A Biologia Contextual e a Crianga Socio-histérica

Como referéncia metatedrica que sustenta o pensamento ecoldgico, a Teoria da Evolugdo de Darwin,
formulada no final do século XIX, explica a ligagdo entre todos os seres vivos e os relaciona em termos
de uma longa e continua ramificagdo e diferenciagdo entre as espécies (DARWIN, 1859/2005; ODUM,
1988). Como vimos, a assimilacao do evolucionismo na Psicologia do Desenvolvimento tradicional
enfatiza a uniformidade e a universalidade, apesar da teoria de Darwin conceber o mesmo peso a
variabilidade e a diferenciacdo nos processos de evolucdo (FOLEY, 2003). Deste modo, a utilizacdo do
raciocinio evolutivo para a Psicologia do Desenvolvimento aponta ndo apenas para um cenario de
linearidade e constancia de contextos ancestrais, mas também para a dinamica das inovacGes
decorrentes das interacdes ambientais em tempo real (BJORKLUND; PELLEGRINI, 2000).

Os sistemas vivos sdo complexos e a complexidade é uma nogdo negativa que nos conduz a uma
percepcao global da interagdo entre a crianca e seu ambiente (Atlan, 1979). Um sistema vivo, aberto,
como organismos ou ecossistemas, é suscetivel a perturbagdes ou ruidos que desencadeiam processos
auto-organizativos que, por sua vez, garantem a continuidade de seu funcionamento, gerando
diminuicdo de redundancia e aumento da complexidade. Para Atlan (1979, p. 78. tradugdo nossa) “a
complexidade é uma desordem aparente na qual ha razdes para supormos uma ordem oculta; ou ainda,
a complexidade é uma ordem da qual ndo conhecemos o codigo”. Neste sentido, conhecer um elemento
de um fend6meno complexo nos facilita o conhecimento acerca dos demais elementos envolvidos, o que
reduz a incerteza e nos permite a percepcao de uma ordem (ATLAN, 1979). O desenvolvimento, como
sistema dinamico e complexo, produz o mais a partir do menos, por meio de seus processos auto-
organizativos e emergentes (SMITH; THELEN, 2003). O desenvolvimento, como processo encarnado em
uma histéria pessoal e social, é também o produto emergente das “interagdes locais e descentralizadas
que acontecem em tempo real” (SMITH; THELEN, 2003, p. 343).

Os organismos ou pessoas sdo sistemas complexos abertos para ambientes também complexos e dos
quais fazem parte em determinado nivel hierarquico. Nesta direcdo, a teoria dos sistemas dinamicos
pode ter uma utilizagdo tanto conceitual como instrumental para a Psicologia do Desenvolvimento, ja
que trata da natureza epigenética dos processos ontogenéticos. O desenvolvimento ocorre pela
emergéncia e dissolugdo de padrdes de estabilidades dinamicas em um processo que nada se assemelha
a uma marcha linear na direcdo da maturidade (SMITH; THELEN, 2003). Como um sistema complexo, o
desenvolvimento evolui em diferentes niveis e escalas temporais e podemos observa-lo apenas no seu
decorrer em um contexto histérico que o influencia e é por ele influenciado.

Dentre as teorias psicoldgicas que se debrugam sobre o desenvolvimento infantil, a referéncia sécio-
histérica de Vigotski e de seus colaboradores da escola russa é reconhecida como aquela que mais
valoriza os aspectos interativos do contexto social (ROGOFF, 2004; VEER; VALSINER, 1996). Para
Vigotski, tanto a histéria do homem como o desenvolvimento infantil operam como uma complexa
interagdo de fatores filogenéticos e ontogenéticos e ndo por simples recapitulagdo dos primeiros pelos
segundos (VIGOTSKI, 1998; VIGOTSKI; LURIA, 1939/1987). A crianga como um ator social, e ndo
apenas como um organismo que se desenvolve, participa ativamente do ambiente sdcio-historico, por
intermédio de mediadores culturais como a linguagem (DI BLASIO, 1995). Esta perspectiva, assim como
o construtivismo piagetiano, pressupde uma realidade externa e a priori da percepcéo e do proprio
sujeito, seja ela de ordem fisica ou simbdlica. Nos contextos interativos que funcionam dialeticamente, a
pessoa ingressa no fluxo continuo da transformagdo histérica e, por meio dele, se singulariza tornando-
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se parte da duracdo, sendo ao mesmo tempo agente e produto da mudanca. Desta forma, a crianca
participa do mundo social a partir da inibigdo das fungdes primitivas e da elaboragdo de formas
complexas de adaptagdo. A cultura é o proprio processo de evolugdo,

[...] inserindo-se no seu ambiente, a crianga comeca logo a se transformar e a mudar: isto acontece muito cedo porque a situagdo cultural ja pronta cria

nela determinadas formas de adaptag&o que h& muito foram criadas pelos adultos que a rodeiam (VIGOTSKI; LURIA, 1939/1987, p. 168, tradugdo
nossa).

No construtivismo sdcio-histérico, o processo geral de desenvolvimento parte de processos elementares,
que sdo de ordem bioldgica, e alcanca as fungGes psicoldgicas superiores, que sdo de origem
sociocultural (VIGOTSKI, 1998, p. 61). As raizes bioldgicas constituem a pré-histéria da humanidade, a
transigdo entre o arranjo organico da pessoa e as aquisigoes culturais configura a histéria natural do
signo. Este processo é denominado de internalizagdo e opera da seguinte forma, “uma operagdo que
inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida e comega a ocorrer internamente”
(VIGOTSKI, 1998, p. 75). O homem corporal e mental é produto da filogénese e da ontogénese, ainda
que, como assinalamos antes, Vigotski ndo as trate em termos de recapitulagdo. Por meio da
internalizagdo, os signos internos se configuram como representagdes mentais que substituem os
objetos do mundo real (OLIVEIRA, 1992). Para Vigotski, a capacidade em lidar com as representacdes
possibilita ao homem libertar-se do espago e do tempo atual. Nesta diregdo, as representagdes mentais
da realidade exterior se constituem como as principais mediadoras da interagdo entre a pessoa e o
ambiente.

A abordagem sécio-histérica abre caminho para a desnaturalizagdo da crianga e de seu processo de
desenvolvimento que passa a ser visto cada vez mais como dependente do contexto cultural. Neste
sentido, o ambiente sociocultural é determinante tanto para o desenvolvimento cognitivo como também
para as teorias que o explicam.

A Historia das Infancias Socialmente Construidas

As teorias de desenvolvimento e as recomendag@es culturais referentes aos cuidados infantis se apoiam
em moralidades dominantes socialmente construidas (ARIES 1973/1981; BOYDEN; LEVISON, 2001;
BURMAN, 1994; HENDRICK, 1992; PROUT, 2002; 2008). A infancia, tal como a concebemos hoje, é um
fendmeno contemporéaneo e instavel, distante da regularidade e linearidade dos modelos conceituais que
a explicam (PROUT, 2002). Conforme Ariés (1973/1981), do meio do século XVII a meados do XIX se
produziu um sentimento de inféncia ausente da mentalidade medieval e que se caracteriza pela
dominancia da moralidade religiosa no trato das criancas em um contexto de alta mortalidade infantil.
Depois da Primeira Guerra Mundial, ocorrida no inicio do século XX, a Medicina assume a tarefa moral do
cuidado com as criangas, que antes era de predominancia religiosa. A orientagdo médica se instala com
o intuito de aumentar a expectativa de vida e a queda na mortalidade infantil, ainda que no inicio da
industrializacdo o nimero de mortes de criangas tenha aumentado (BURMAN, 1994).

Entre os anos 1930 e 1950 se enuncia uma orientagdo moral diferente, com énfase nas necessidades e
no desenvolvimento natural e emocional da crianca, que se desdobra em praticas pedagdgicas mais
ltdicas e menos punitivas. A partir dessa mudanca, a preocupacdo do que a crianga vai se tornar no
futuro orienta tanto o plano cientifico como o senso comum. De acordo com a leitura de Burman (1994),
as imagens mutantes da infancia refletem as tensdes sociais amplas vividas pelos Estados modernos
industrializados. Esta dindmica histdrica do ordenamento social engendra modelos de infancia
contrastantes que convivem e se complementam, criando continuidades que atravessam épocas
distintas e que lutam pelo status de modelo da crianca universal. Mais recentemente, a referéncia
ecoldgica alcanca a Psicologia do Desenvolvimento e langa um novo plano para observagao e
compreensdo da crianga. Nesta visdo, sua participacdo no contexto é ativa e envolve diferentes niveis
ecoldgicos, desde os mais proximais aos mais amplos.

A Psicologia Ecoldgica e a Crianga Ambiental

O pensamento ecoldgico, encarregado do estudo dos seres vivos e de suas interagdes com o ambiente,
teve sua aplicagdo estendida da Biologia para os demais ramos cientificos, gerando ndo apenas
abordagens mais holisticas do desenvolvimento, como também uma espécie de preocupacdo com o meio
ambiente nas mais diversas disciplinas (Odum; Odum; Odum, 1995). Com a ecologizagdo é possivel ndo
somente a ampliagdo do contexto de observacdo e investigagdo, mas também o despertar de uma
consciéncia ambiental. Os cientistas ecologicamente sensibilizados ingressam em uma revisdo critica da
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ciéncia, sobretudo em relacdo ao seu padrdo mecanicista e instrumentalista responsavel pelos atuais
problemas ambientais em escalas locais e globais (CAPRA, 2008; LEAKEY; LEWIN, 1997). Uma nova
atitude ambiental passa por uma ecosofia, ou seja, pela articulagdo entre os trés registros ecoldgicos, o
do meio ambiente, o das relagdes sociais e o da subjetividade humana (GUATTARI, 1995).

Em contraponto aos modelos tedricos da interagdo mediada entre a pessoa e o ambiente, a Ecologia
conduz a modelos da interagdo direta, nos quais a pessoa € afetada e afeta diretamente o ambiente,
sem a obrigatoriedade de um componente mediador. Esses modelos ndo negam a existéncia dos
mediadores e das representagdes, mas os situa como consequéncia dos processos perceptivos e
cognitivos que evoluiram com a humanidade (HASENLAGER, 2004). A Ecologia Psicolégica de Kurt Lewin
(1951/1965; 1933/1967) dirige sua atengdo para a participagdo psicoldgica do ambiente no
desenvolvimento e no comportamento humano. Segundo o tedrico, “a influéncia ambiental somatica,
tanto como a psicoldgica, estdo constantemente agindo sobre a criangca como um todo” (Lewin,
1933/1967, p. 590, tradugdo nossa). Nesta diregdo, Lewin propde um afastamento da Biologia
Mecanicista (Organicista) em diregdo de uma Fisica Organica dos campos de forga. Para Lewin
(1933/1967), € a partir da relagdo imediata do organismo com a situagdo concreta que se viabiliza o
comportamento movido por insight. A Biologia Organicista, Lewin contrapde a perspectiva de Jakob von
Uexkdll, na qual a situagdo fisica é tomada como fend6meno especifico ou mundo funcional (Umwelten)
(UEXKULL, 2004). Com a teoria ecoldgica dos sistemas dindmicos tem inicio a construgdo de uma
alternativa tanto para o objetivismo como para o subjetivismo nos estudos do desenvolvimento; o
modelo sistémico é adotado para o estudo da unidade do processo vital, descrito como “um sistema
coerente em que sujeito e objeto se definem como elementos inter-relacionados em um todo maior”
(UEXKULL, 2004, p. 20-21).

A partir desta perspectiva, o que se transforma no desenvolvimento da crianca é seu espago de vida
que, inicialmente, é pequeno e indiferenciado e, progressivamente, passa a ser percebido como espago
efetivo. Por meio de sua extensao e diferenciagao gradual, “um ambiente mais amplo e diferentes fatos
assumem existéncia psicolégica” (Lewin, 1933/1967, p. 594, traducdo nossa). Com a experiéncia, o
espago-tempo da crianga se amplia e os fatores psicologicamente criticos do ambiente operam no seu
espago de vida. Nesta concepgdo o ambiente da crianga é quase fisico e quase social, € um mundo de
propriedades psicobioldgicas criticas que compreende tanto objetos reais e palpaveis como aqueles
irreais e imaginaveis. No ambiente da crianga, “a diferenciagdo de varios graus de realidade é bem
menos marcada e as transicoes entre os niveis de realidade e irrealidade ocorrem mais facilmente do
que nos adultos” (LEWIN, 1933/1967, p. 617, tradugdo nossa).

Na trilha da Ecologia Psicoldgica lewiniana, Bronfenbrenner (1978/2005; 1977; BRONFENBRENNER;
MORRIS, 1998) estrutura sua Bioecologia do Desenvolvimento Humano. Para esta referéncia, ao se
desenvolver a crianga se torna isomorfica em relagdo ao seu ambiente social e o contexto ecoldgico
precisa ser analisado como uma fungdo da interacdo entre seus participantes. Com o objetivo de
contemplar as distintas dimensdes integradas envolvidas na interagdo entra a crianga e seu ambiente, a
partir da incorporacdo da contribuicdo socio-histérica vigotskiana, Bronfenbrenner e Morris (1998)
propdem um modelo de pesquisa denominado processo-pessoa-contexto-tempo (PPCT), partindo da
concepgdo de um sistema de desenvolvimento integrado mobilizado por mudancas bioldgicas, temporais,
culturais e sociais (DESSEN; GUEDEA, 2005; LORDELO, 2002; NARVAZ; KOLLER, 2004; VARIN, 1995).

Outra linha derivada do pensamento lewiniano consiste na Psicologia Ecoldgica, formulada e
desenvolvida por James Gibson e Eleanor Gibson, que parte da inseparabilidade entre agdo e percepgao
(BRUCE; GREEN, 1993; GIBSON, 1969; GIBSON; GIBSON, 1972/1991; HEFT, 2001; REED, 1993). Em
um funcionamento imbricado, préprio dos seres vivos, a percepgdo incorpora e guia agdes ao mesmo
tempo em que as acles informam as percepgoes. Neste sentido, ndo ha informacdes inatas, a adaptacéo
da espécie em sua evolugdo e do individuo durante a sua vida se orienta pelo sucesso interativo com o
ambiente. De acordo com Gibson e Gibson (1972/1991, p. 504, tradugdo nossa), “a informacao acerca
do mundo vem do mundo”. Na Psicologia Ecolégica do Desenvolvimento, a distingdo entre percepgao e
cognicdo &, além de infrutifera, desnecessaria. Para Gibson e Gibson (1972/1991, p. 616, tradugdo
nossa), “ndés percebemos para aprender, assim como aprendemos a perceber”.

A Psicologia Ecoldgica alerta para a impossibilidade de um programa universal de desenvolvimento para
a infancia. Segundo Gibson e Gibson (1972/1991, p. 371, tradugdo nossa), “a contribuicdo do ambiente
é tdo importante que a aparéncia de estagios deve ser resultante do programa fornecido pela cultura
para a educacdo infantil”. Com a teoria das affordances, a Psicologia Ecoldgica enfatiza a mutualidade e
reciprocidade da interagdo entre as criaturas vivas e seus ambientes. Conforme definiu James Gibson
(1969, p. 558, tradugdo nossa),

[...] as affordances do ambiente sdo o que ele oferece ao animal, o que ele prové ou fornece, tanto para o bem como para o mal. (...) Elas implicam a
complementaridade do animal com o ambiente.
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A Psicologia Ecologica do Desenvolvimento é implicada com uma critica a cristalizagdo dos paradigmas
que, segundo seus formuladores, lentamente tomaram o lugar dos problemas originais, criando, desta
forma, um ciclo fechado de velhos problemas com novas fachadas (GIBSON, 1972/1991). Para se tornar
ecoldgica, a Psicologia do Desenvolvimento deve abrir mdo deste posicionamento naif e historicamente
alienado, permitindo assim a sua prépria evolugdo.

Assim como a teoria das affordances, a teoria dos behavior settings de Barker e Wright também parte da
ideia de uma interacdo ndo mediada entre a pessoa e o ambiente (BARKER; WRIGHT, 1955/1971;
SCHOGGEN, 1989). As pessoas constituem parte do ambiente assim como o ambiente constitui parte
das pessoas, e por isso devem se distinguir apenas como dois niveis de organizagdo para o enfoque
investigativo (HEFT, 2001). Enquanto os Gibsons, com a nocdo de affordances, chamam a atencdo para
a interacdo imediata do corpo (que inclui a mente) perceptivo e ativo no ambiente, Barker e Wright com
os behavior setting destacam as interagdes que envolvem as pessoas, os objetos e os comportamentos
nos espagos-tempos que se relacionam e que sdo 0s meios nos quais se imprimem a duragdo, criando
marcas, dobras e fissuras. Também partindo da Ecologia Psicoldgica de Lewin, a teoria do behavior
setting se aplica ao estudo dos ambientes ecoldgicos, seu foco é centrado no comportamento molar, ou
seja, intencional e dirigido a um objetivo (SCHOGGEN, 1989).

Além de expor as diferentes dimensdes ecoldgicas do contexto, a Psicologia Ecolégica atualiza o carater
ativo da participacdo da crianga em seu ambiente e, consequentemente, em seu desenvolvimento. A
peculiaridade do ser infantil e de seu modo de conhecer ndo é mais vista como imaturidade ou distorgdo
da realidade, mas revela o processo inventivo que orienta a cognicao.

A Crianga Inventiva

Varela e seus colaboradores também partem da nédo identificacdo entre cognicdo e representacéo
(VARELA; THOMPSON; ROSCH, 1993). Esta abordagem de base bioldgica ndo é objetivista nem
subjetivista. Em seu entendimento,

[...] a cognigdo, longe de ser a representagdo de um mundo preexistente, é um acontecimento conjunto de um mundo e de um espirito a partir da
histéria das diversas agdes efetuadas por um ser no mundo (VARELA; THOMPSON; ROSCH, 1993, p. 35, tradugdo nossa).

Na Biologia da autopoiese,

[...] a superacdo do modelo de representagdo envolve, entdo, uma ampliagéo do conceito de cognigdo, transformando-o num sistema complexo em que
a representagdo, incluida ao prego de seu enfraquecimento e mesmo de sua subverséo, coexiste com os breakdowns (MATURANA, 1998, p. 145).

Como alternativa a representacdo, os formuladores da autopoiese apresentam a nogdo de enagao
definida como cognicdo encarnada e argumentam que

[...] a percepgdo consiste em uma agdo guiada pela prépria percepgdo e as estruturas cognitivas emergem dos esquemas sensério-motores recorrentes
que permitem com que a agdo seja guiada pela percepgdo (VARELA; THOMPSON; ROSCH, 1993, p. 235, tradugdo nossa).

Nesta abordagem ndo existe um plano ideal para organizacdo dos elementos cognitivos disponiveis, mas
apenas um plano de possibilidades que faz do organismo o sujeito e objeto da evolugdo e do
desenvolvimento (ARENDT, 2000).

Ao passo que a Psicologia Cognitiva, apoiada na psicogenética das interagdes mediadas, se orienta pela
analitica da verdade e se desenvolve para a busca de invariantes, uma ontologia do presente volta seu
foco para a transformacdo (KASTRUP, 1999). Na cognigdo autopoiética dos bidlogos Maturana e Varela,
“0 vivo ndo se define como sistema autorregulador com tendéncia ao equilibrio, mas como sistema
autopoiético que tem como produto essencial produzir a si mesmo” (KASTRUP, 1999, p. 113). Maturana
(1998) néo identifica os processos ontogénicos com os filogénicos; para o bidlogo chileno, a diferenca
entre ontogenia e filogenia reside na dindmica estrutural do organismo. Enquanto a filogenia, como
histéria organica, pressupde etapas reprodutivas, a ontogenia por sua vez deve alcangar a reproducgdo e,
deste modo, o fendtipo ontogénico assume seu duplo carater de consténcia e transformagdo
(MATURANA, 1998).

A invencdo de problemas coloca a cognicao em devir e, deste modo, lhe concede mobilidade e
autonomia. Para Kastrup (1999, p. 37), “o devir ndo é algo permanente. Isto significa que hd um
primado da transformacéo sobre o transformado, do movimento sobre o mével, da mudanca sobre os
estados”. O devir crianga trata ndo de estagios fixos e previsiveis de desenvolvimento, mas de um modo
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de ser que nos permite pensar a crianga a partir dela mesma e ndo de seu sucesso como futuro adulto
(DELEUZE, 1997; KASTRUP, 1999; 2000; SCHERER, 2002). A crianga cartégrafa conhece o mundo
desprovida de um mapa. Este é tracado durante o trajeto, “o mapa exprime a identidade entre o
percurso e o percorrido” (DELEUZE, 1997, p. 73).

Explorar com Criangas

Diante de um panorama conceitual orientado pela referéncia ecoldgica e, portanto, necessariamente
holistico, ambiental e interdisciplinar, as pesquisas com criangas lancam muitos desafios para os
pesquisadores. Na busca de novas abordagens, é crescente a presenga de pesquisas exploratorias,
mesmo em areas nas quais se considera que o conhecimento esteja bem estabelecido (STEBBINS,
2001). A pesquisa exploratoria é capaz de renovar o campo ja que lanca um novo olhar sobre
fendmenos aparentemente saturados pelos procedimentos de predicdo e controle tradicionais. Além
disso, a constante transformacdo dos fen6menos sociais e psicoldgicos contemporaneos lhes aporta
mudangas significativas sempre passiveis de exploragdo e de geragdo, por meio da indugdo, de novos
conceitos e generalizagGes (STEBBINS, 2001). Além de atender aos interesses cientificos do
pesquisador, o conhecimento produzido pelas iniciativas exploratérias procura também ser relevante
para o planejamento de politicas e agdes sociais (MARSHALL; ROSSMAN, 1999).

A abordagem exploratoria permite um avango qualitativo a partir da diversidade de fontes de dados que
devem ser produzidas, preferencialmente por meio de uma abordagem multimétodos que permita o
acesso a diversos planos significativos de um mesmo fendémeno (CLARK, 2001; DARBYSHIRE;
MACDOUGALL; SCHILLER 2004; GUNTHER; ELALI; PINHEIRO, 2008). E nesse momento que explorar
fendmenos infantis pode se transformar em explorar com criangas, a partir da criagdo de um territorio
comum de interesse e da invengao de questdes compartilhadas. A exploragdo dos dados produzidos com
as proprias criancas, seja a partir de entrevistas ou grupos focais, permite sua participagdo reflexiva e a
elucidagdo de componentes subjetivos ndo contemplados por perspectivas lineares (MORGAN et al.,
2002; YUNES; SYMANSKI, 2005). A abordagem centrada na crianga e em seu modo de problematizar
constitui uma critica a tradicional exclusdo da voz das criangas da esfera publica que encontra respaldo
no argumento desenvolvimentista da infancia como etapa incompleta do processo de racionalizagdo e
socializagdao (BURMAN, 1994; CHAWLA et al., 2006).

A Nova Sociologia da Inféncia propde a participagdo e envolvimento das criangas nas estratégias de
investigacdo. Nesta direcao, os novos modelos de pesquisa com criangas devem reconhecer a natureza
metamoérfica da inféncia a fim de melhor estimar o impacto do estilo de vida moderno em seu bem-estar
(DARBYSHIRE; MACDOUGALL; SCHILLER, 2005; MOORE; MC ARTHUR; NOBLE-CARR, 2008; PROUT,
2002; SOARES, 2006). Ao procurar superar as explicagdes universais e atemporais, o investigador deve
embrenhar-se no campo e ouvir o que as criangas dizem e ndo apenas o que dizemos delas. Este novo
modus de intervir-pesquisar encontra sua inspiragdo filoséfica em Bérgson (1979), quando este
esclarece que a liberdade do cientista consiste, justamente, na invencao de problemas (DELEUZE, 1999;
KASTRUP, 1999). Como sugerimos, o devir crianga, como poténcia de invengdo de problemas, pode ser
o espirito animador da investigacdo exploratdria, a partir da demarcagdo de um territério comum de
interesses. O pesquisador, imbuido do devir crianga, ndo se torna artificialmente infantil, ele busca uma
sintonia com o modo de percepcdo e de expressdo proprios da crianca e inacessiveis por intermédio dos
modelos investigativos tradicionais.

A autopoiese é a marca do devir crianga que atravessa e ultrapassa todas as formas culturais assumidas
pela infancia (MATURANA, 1998). O desenvolvimento, sob a perspectiva da diferenca e da complexidade,
escapa da rigidez paralisante dos estagios e fases teoricamente estabelecidos. A Biologia do
conhecimento nos remete para a auto-organizacao do vivo que evolui em continua recriacdo de
acoplamentos nas redes complexas de que participa. Reconhecer que nossa perspectiva adulta de
mundo é diferente daquela das criangas ndo significa que elas séo seres racionalmente inacessiveis, ao
contrario, estimula o pesquisador a escutar o que as criangas dizem de nds, de nossos interesses e,
sobretudo, das conclusdes que geramos acerca delas. A pesquisa centrada na crianca envolve aspectos
éticos da interagdo entre os participantes da pesquisa, que ultrapassam os cédigos formais de
autorizacgOes e protocolos e dizem respeito a franqueza dos objetivos e expectativas da investigacdo. Ou
seja, incluir a crianga no processo de pesquisa ndo é nos tornarmos porta-vozes de sua mensagem
oprimida por meio de nossas conclusdes, mas sim deixar com que o devir crianga, a inventividade
criadora e a clareza diante dos propdsitos e intengOes norteiem a interagdo entre seus participantes e
definam seus interesses compartilhados durante a investigagao. Explorar com criangas significa legitimar
a inventividade como geradora de conhecimentos e compartilhar processualmente as perguntas e
reflexdes da pesquisa. Trata-se de estabelecer um plano, mesmo que provisorio, para experimentagdo
de hibridos de percepgdes e teorizagoes.
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Trilhas a Serem Percorridas

Partimos da reflexdo acerca de dois desafios colocados para os pesquisadores que conduzem
investigagcdes com criancas: o de compreender o seu contexto ecoldgico e o de formular estratégias de
aproximagado que acessem os significados por elas produzidos. Constatamos que é também
incontornavel uma reflexdo acerca das infancias social e cientificamente produzidas para que se efetue
uma abordagem mais holistica, ambiental e interdisciplinar. No plano tedrico acreditamos que ndo ha a
existéncia de uma crianga universal, ainda que universais possam ser vislumbrados no desenvolvimento
infantil. Os estagios de desenvolvimento sdo esquemas socialmente construidos e que orientam a
interagdo entre adultos e criangas. Isto ndo significa negar a existéncia de uma especificidade infantil em
perceber e agir no mundo; talvez uma das principais contribuicGes da Psicogenética Evolutiva seja
justamente a constatacdo desta diferenca. Por sua vez, o referencial sécio-histérico traz como
contribuicdo fundamental para a ecologizacdo do desenvolvimento a forca do contexto em suas
dimensodes psicobioldgicas e socioculturais.

Contudo, mesmo reconhecendo as valiosas contribuicGes das abordagens psicogenéticas e socio-
histéricas, os modelos de interagdo direta entre a crianga e o ambiente nos parecem mais sintonizados,
tanto com o referencial ecoldgico sistémico como com a especificidade infantil em perceber e conhecer.
Longe de obedecer a um plano de desenvolvimento preestabelecido, a crianga inaugura seu préprio
plano quando interage com seu ambiente e formula problemas que tornam essa interacdo cada vez mais
complexa e ampliada. Nesta diregdo, o modelo exploratdrio se revela como indicado para uma
abordagem critica que busque rever as teorizagdes estabelecidas e formular novas generalizagbes,
valendo-se do devir crianga como uma poténcia investigativa presente na subjetividade de todas as
pessoas e passivel de ser aprimorada pelos pesquisadores. Acreditamos que entre as principais tarefas
dos pesquisadores da area infantil esta a proposicdo de uma conduta ética que possibilite a participacdo
da crianga ndo apenas pelas suas respostas a nossas perguntas, mas, sobretudo, a partir de seu modo
de inventar problemas e desbravar novas trilhas de exploragdo.
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