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RESUMO

O presente artigo visa discutir a importancia e
indispensabilidade da Lei 10.639/2003 dando
énfase ao papel desempenhado pelas popula-
¢oes de origem africana na construcao da his-
toria do Brasil, bem como as circunstancias que
levaram a criacao da referida Lei. Também sao
analisados como se estabelecem as relagoes in-
terétnicas no contexto escolar, as manifesta-
¢oOes de discriminacdo no ambiente escolar co-
metidas tanto por alunos(as), professores(as),
diretores(as), etc; a maneira como os docentes
e a escola devem lidar com o racismo e com o
preconceito, trata brevemente sobre a questao
da educacao quilombola; e a aplicaciao da Lei
tanto por parte do educador como da escola,
apontando caminhos a serem trilhados por
parte dos educadores através da resignificacao
dos conceitos de algumas palavras utilizadas
no cotidiano escolar.
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ABSTRACT

This paper discusses the importance and
indispensability of Law 10639/2003 em-
phasizing the key role played by people of
African descent in the construction of Brazil's
history and the circumstances that led to the
creation of the aforementioned Act are also
examined as are established ethnic relations
in the school context, the manifestations of
discrimination in the school environment
committed by both the students, teachers,
directors, etc., and the way teachers and
schools should deal with racism and prejudice,
it briefly on the issue of education maroon, and
the application of law by both the teacher and
the school, showing routes to be followed by
educators through the reframing of the
concepts of some words used in everyday
school life.
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A publicacdo da Lei n® 10.639/2003 se da num contexto educacional

abrangente, determinado pelas transformacdes oriundas da promulgacao da Lei

de Diretrizes e Bases n® 9.394, de 1996, na qual se afirmam modificacoes

educacionais importantes, como a flexibilidade curricular, a conscientizagao e o

valor da inclusao e da diversidade na educacado, reafirmando também a

autonomia do docente. Sendo o resultado dessa junc¢ado, a criacdo de véarios
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programas municipais e regionais que destacam a temaética das relagdes étnico-
raciais na escola e nos conteddos ministrados, tanto nas politicas publicas
educacionais quanto na académica.

O advento da Lei ocorre gragas a um intenso debate social ampliado pela
midia, que expressava o impacto inicial da implantacao do programa de acoes
afirmativas em algumas universidades brasileiras. As “Diretrizes” exibem
dimensOes normativas relativamente flexiveis, sugerindo contetdos, valores e
referéncias para a pratica docente, de acordo com o pressuposto da formacao e
da educacao para a valorizacao da diversidade cultural.

O contetdo e as transformacoes dela decorrentes geram uma tensao entre
a extensao dos direitos de cidadania no pais e a crescente compreensao do
imprescindivel enfrentamento do racismo, na suas varias formas de
manifestacdo e nos diversos ambitos da vida social, sobretudo no espaco
escolar. A Lei contempla a sua maneira, o embate da antiga critica ao ensino da
histéria centrado nas narrativas etnocéntricas, na qual a histéria e cultura afro-
brasileira aparece em via de regra —quando aparece— de forma estereotipada. A
proposta tem como objetivo discutir e refletir, no cotidiano, temas como a
maneira na qual sao estabelecidas as relacoes interétnicas na nossa sociedade
(PEREIRA, 2008: 22).

Sendo que nessas relacoes, na maioria dos casos os nao negros véem nos
afrodescendentes sinonimo de inferioridade, estigmatizando também a sua
cultura, entendida como de menor valor em relacao aquela trazida pelo mundo
euro-ocidental. Infelizmente essas manifestacOes preconceituosas ocorrem
também no espaco escolar sendo praticadas tanto por criancas, como por

profissionais da educacao, como nos afirma Cavalleiro:

Localiza-se nos programas escolares, pelas falas dos profissionais da
educacao, a necessidade de fortalecimento da identidade racial. Isso
pode se depreender no que se refere a diversidade. H4 um esforco para
melhorar atitudes, valores, comportamento e aceitacao do “outro” que
é discriminado. Entretanto, o dia-a-dia das escolas ndo indica a
elaboracdo/realizacdo de novas praticas educativas. Observa-se que
ocorrem, no cotidiano escolar, a disseminacdo de ideologias racistas,
bem como a de praticas discriminatorias dirigidas as criancas negras,
tanto por profissionais da educacdo quanto pelos colegas
(CAVALLEIRO, 2005: 98).

Tal situacdo se desenrola, sobretudo nas aulas de Histéria do Brasil
Colonial, na qual os “negros” sao retratados apenas como escravos, obedientes,

coitados e suas caracteristicas fisicas sao menosprezadas. Essa visao
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preconceituosa esta presente em boa parte dos materiais pedagogicos utilizados
pelos(as) professores(as). Esses materiais ndo mencionam as relacoes culturais
e sociais dos africanos e seus descendentes, sendo que estes aparecem apenas
realizando trabalho compulsorio. As diferentes formas de resisténcia a
escravidao raramente sao mencionadas e a questao da aboli¢ao é tratada como
uma dadiva da elite branca progressista que tencionava desenvolver o

capitalismo no Brasil, sendo portanto contra a escravidao.

[...] O preconceito incutido na cabeca do professor e sua incapacidade
em lidar profissionalmente com a diversidade, somando-se ao
contetido preconceituoso dos livros e materiais didaticos e as relacoes
preconceituosas entre os alunos de diferente ascendéncias étnico-
raciais, sociais e outras, desestimulam o aluno negro e prejudicam seu
aprendizado (MUNANGA Apud CAVALLEIRO, 2005: 70).

No que diz respeito ao continente africano € ainda pior. Os livros didaticos
tradicionais se referem a Africa utilizando termos discriminatérios. O
conhecimento sobre os aspectos econdomicos, politicos e culturais é quase
inexistente, como se a Africa passasse a existir depois da escraviddo. Segundo
Pereira:

O que chamamos de cultura de valor na Europa, na Africa sdo
costumes exo6ticos. O que os europeus chamam de filosofia e religido
toma os nomes de crendice e supersticdo na Africa. As lutas de classes
sdo reduzidas a lutas tribais. No estudo da formacao de nacionalidade,
a participacdo dos africanos e de seus descendentes é escamoteada e
relegada a uma “contribuicdo ao folclore, a culiniria e misticismo”.
Conhecemos a Africa das tribos, do Simb4, dos safaris, da Aids, da
fome e das guerras. O continente africano permanece para a maioria
dos brasileiros reduzida a uma imagem simplificada por quatro t:
tribo, tambor, terreiro, tarzan (PEREIRA Apud SILVA, 2009: 5).

As “Diretrizes” tem como finalidade recomendar determinados contetudos
programaticos e suas formas de abordagens, utilizando alguns interlocutores
considerados mais autorizados para a implementacdo de propostas dessa
natureza, como o Movimento Negro, por exemplo. Sendo que essa legitimidade
dada ao movimento ocorre pelo fato que o mesmo durante muito tempo tomou

para si a responsabilidade sobre a educacao dos negros:

Movimentos sociais negros se concentravam na luta pela educacao do
negro, a imprensa negra — nascida dessas organizacbes tornou-se
difusora de ideias que relacionava educagido e ascensao social. Pinto
(1993) dedica uma secdo especifica a analise do significado da
educacao para o negro. Segundo esta autora, depois da aboligdo,
somente encontramos referéncias a escolarizagdo dos negros, a partir
da década de 1930, isso nos permite afirmar que, por iniciativa do
Movimento Negro, foram fundadas as primeiras escolas voltadas
especificamente para a educacdo do negro. [...] o preconceito e a
discriminacdo que ocorrem dentro da proépria instituicdo escolar,
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dificultando o acesso da crianca negra a escola, explicam, pelo menos
em parte, as iniciativas da comunidade negra em criar suas proprias
escolas. O fato é que as proprias organizacoes negras chamaram para
si a responsabilidade de educar as criancas. O Movimento Negro,
neste momento inicial, trabalhava no sentido de conscientizar a
populagio negra da importancia do estudo para integragio e ascensao
social (PINTO Apud MARINHO Jr., 2008: 3).

Tal discurso se modificara a partir da década de 1940 com a Convencao do
Negro Brasileiro, realizada em Sao Paulo e no Rio de Janeiro, que tinha como
objetivo valorizar a memoria dos negros brasileiros e sua cultura, no intuito de
positivar a imagem do negro, salientando sua importancia na constituicao da
identidade nacional. Como foi dito na citacdo acima, a valorizacao da educacao
foi uma das véarias técnicas utilizadas pelos negros para a ascensao social, a
escola foi definida socialmente como um veiculo para superar a exclusao socio-
racial a que estavam submetidos; sendo que uma das bandeiras dos militantes
negros na primeira metade do século XX, enquanto nao houvesse ensino
gratuito em todos os graus, os estudantes negros deveriam ser admitidos como
pensionistas do Estado, em todos os estabelecimentos oficiais, militares e
particulares tanto no ensino secundario quanto no ensino superior. Em meados
da década de 1950, passa-se a discussao da importancia em se investir na escola

publica para todos, sob a tutela do Estado, segundo Azevedo:

A escola publica, cujas as portas, por ser escola gratuita, se franqueiam
a todos, sem distin¢do de classes, de situacoes, de racas e de crengas,
é, por definicdo, contraria e a tinica que estd em condicdes de se
subtrair a imposicdo de qualquer pensamento sectario, politico ou
religioso (AZEVEDO Apud DIAS, 2005: 52).

Outro importante passo dado em direcdo a uma educacao livre de
discriminacOes raciais foi a promulgacao da Lei 4.024/61 que frisa que a
educacdo nacional é inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, sendo sua finalidade: a condenacdao de qualquer
tratamento desigual por conviccao filosofica, religiosa ou politica e qualquer
manifestacdo de preconceito de classe ou raca. Infelizmente a questao racial foi
tratada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1961 apenas
de forma secundéaria, figurando mais enquanto recurso discursivo, os
educadores daquele periodo reconheceram a questao racial como um dos
fatores de diferenciacdo no processo escolarizacao, mas essa discussao nao foi
centralizada na defesa de uma escola para todos, neste aspecto esses educadores

na época taxado de “modernos” pouco se diferenciavam dos educadores
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conservadores.

As duas LDBs que seguiram a de 1961, a Lei 5.540/68 e 5.692/71, foram
importantes na organizacdo do ensino brasileiro, além de manterem a
condenacao a discriminacado racial; ja na LDB de 1988 resultado de amplas
discussoes dos educadores progressistas, a questao racial desaparece do texto.

A Constituicdo de 1988 serviu de base para a criacao da Lei 9.394/96,
noaqual o ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicoes de
diferentes etnias e culturas na formag¢ao do povo brasileiro, especialmente as de

origem: africana, indigena e europeia.

A década de 90, evidentemente, apresenta uma trajetéria de melhoria
nos indicadores educacionais, [...], os avancgos sdo, por vezes, timidos
e, em geral, ndo interferem de forma significativa na estrutura de
discriminacdo racial e de género. Assim, apesar dos avancos nos
indicadores quantitativos, as desigualdades raciais e de género
continuam significativas e sinais relevantes de transformagdo nos
padrdes da discriminacdo ainda ndo sdo detectaveis com nitidez. O
desafio estrutural de uma reforma educacional implica, portanto, a
construcdo de bases efetivas para implementacio de um ensino
norteado pela qualidade e equidade, que enfrente os contornos da
desigualdade racial que atravessam, de forma contundente, o sistema
educacional brasileiro (HENRIQUES Apud DIAS, 2005: 60).

Sucintamente foram estes os caminhos percorridos em termos de
legislacao até chegarmos a Lei 10.639/03. Mas, é importante ressaltar que
alguns aspectos presentes nessa Lei, como a inclusao da histéria do continente
africano e afro-brasileira, sao reivindicacoes dos Movimentos Sociais Negros e
dos intelectuais negros, e datam pelo menos de meados da década de 1940,
sendo portanto conquistas que nos chegam tardiamente, como consequéncia da

perseveranca desses(as) militantes e intelectuais.

[...] No campo das politicas pablicas educacionais, contamos com dois
marcos legais importantes para inclusdo da populagido negra e,
principalmente, a sua permanéncia no sistema educacional brasileiro:
o Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira na Educacdo Basica; e a Resolu¢cdo CNE n° 01/2004, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. (BOTELHO, 2007: 34).

Nas “Diretrizes”, sao sugeridas alternativas para a pratica docente,
pontuando a necessidade da interdisciplinariedade e de uma reformulacao das
concepcoes da historia e, portanto, de uma recomposicido dos curriculos
(PEREIRA, 2008: 24).

No referente a cultura, elas tendem para a afirmacao da existéncia de uma
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cultura africana e negra que se contrapoem ao padrao estético e cultural branco,
sobretudo europeu. O Brasil ainda insiste no “imaginario étnico-racial” que
desprestigia as raizes asiaticas, africanas e indigenas na nossa cultura (PCNs
Apud ABREU e MATTOS, 2008: 13). Apesar das “Diretrizes” defenderem a
existéncia de diversas culturas como a africana, europeia, indigena e asiatica,
nao é pensado as identidades culturais enquanto construcoes conflituosas
datadas historicamente. Os intercAmbios culturais e a hibridizacao das culturas
nao sao consideradas como meio de trabalhar com as culturas.

Elas trazem para o espaco escolar, pela primeira vez, discussao das
relacOes étnico-raciais no Brasil e o combate ao racismo, inameras vezes
silenciado ou desqualificado pelas avaliacGes que o Brasil é uma democracia

racial. Segundo Abreu e Mattos:

[...] O parecer aprovado pelas “Diretrizes” possui um tom claramente
mais politico que o dos PCNs, jA que diretamente relacionado a
questdo do combate ao racismo. De maneira inequivoca, educadores
diretamente ligados aos movimentos negros respondem agora pela
redacdo do documento. Nesse sentido, o parecer se propoe “oferecer
uma resposta, entre outras, na area da educacdo, a demanda da
populagdo afro-descendente, no sentido de politicas de acio
afirmativa, isto é, de politicas de reparacgoes, e de reconhecimento e
valorizacio de sua historia, cultura, identidade” (ABREU e MATTOS,
2008: 9).

E necessario que o educador tenha em mente que o ensino da histéria est4
relacionado com os processos de manipulacao da memoria e as varias tentativas
de reconfiguracao da identidade em seus diversos matizes. Pois, a questao racial
brasileira na sua historicidade, estd marcada, na contemporaneidade, pela
emergéncia —divergente e contraditoria— de perfis identitarios do Brasil e pela
recente problematizacdo na configuracdo da sociedade brasileira como
democratica, plural, diversa, igualitaria e inclusiva.

E imprescindivel que o profissional da histéria possua um conhecimento
mais substancial sobre a histéria do Brasil e suas conflituosas rela¢oes de poder,
e principalmente compreenda o racismo histérico brasileiro, tendo a
sensibilidade através de suas acoes, de problematizar as situacoes vivenciadas
no cotidiano escolar. Esse exercicio implica que o(a) professor(a) renove seus
conhecimentos necessarios na sua formacao académica, sendo capaz de avalia-
los na sua pratica docente, constituindo um universo de significados e reflexoes
que possibilitem nas diversas situacoes da acdo pedagogica, compreender,

problematizar, propor atividades e assumir posturas fundamentais com seus
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alunos, permitindo- lhes um melhor entendimento sobre o valor da pluralidade
cultural e da convivéncia pacifica na sociedade —apesar de nao estar inseto de
conflitos, e sim constituindo interacoes e convivéncias nao-racistas (PEREIRA,
2008: 26).

Mesmo a Lei prevendo a obrigatoriedade de alguns contetidos no ensino
de historia, ela ira impactar nao somente a organizacao, como também a selecao
e elenco de tematicas. Uma das principais consequéncias de sua implementacao
pela escola é a mudanca de narrativas nas aulas de histéria, em que o Brasil
afro-brasileiro, bem como sua ancestralidade histérica, passa a ser
compreendido de maneira positivada —o mesmo podera ser dito sobre histéria
da Africa. Portanto, uma educacdo das relacdes étnicas dentro desse contexto é
possivelmente menos um conteido e mais o alicerce da acao educativa,
enraizando-se por todo o curriculo.

Atualmente, as dimensoes étnicas do ensino da historia desafiam os(as)
professores(as) a constituirem uma formacao profissional e uma pratica auto-
reflexiva e atenta a complexidade dos processos historicos; exercendo através da
analise do debate historiografico referentes a questdo da escravidio e do
racismo, ultrapassando as abordagens pautadas em visdes etnocéntricas e
superficiais sobre os processos historicos (PEREIRA, 2008: 28).

A inclusao desta tematica farda com que os alunos(as) e professores(as)
reflitam sobre a presenca dos afro-brasileiros dentro das escolas e na sociedade
brasileira, presenca essa muitas vezes desconsiderada. Na agenda de
implementacao da Lei nas escolas, existem intimeras questoes e acoes a serem
revistas. Como a Lei existe e deve ser cumprida em todos os niveis da educacao,
as primeiras acoes a serem tomadas pela escola sdo a capacitacdo do corpo
docente e a aquisicao de material adequado para o ensino da histoéria e cultura
afro-brasileira e africana.

Outro ponto importante tratado pela Lei é a questao da educacado
quilombola. Primeiramente é necessario conceituarmos o que é uma
Remanescente de Quilombos ou Quilombo Contemporaneo: sdo comunidades
negras rurais habitadas por descendentes de escravos, no qual sao mantidos
lacos de parentesco e as pessoas sobrevivem geralmente de cultura de
subsisténcia em terras compradas, doadas ou ocupadas ha muitas geracoes pelo

grupo. Essas comunidades passaram a ser percebidas pelo governo a partir da
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Constituicao Federal de 1988, no Art. 68 que trata dos Atos das Disposicoes
Constitucionais Transitérias que garantiu a propriedade dessas terras aos seus
moradores. Amparados pela Lei os quilombolas lutam pela escritura definitiva
de suas terras. Atualmente buscam superar pratica da cultura de subsisténcia,
acreditam na possibilidade de sobreviverem cultuando as tradicées do passado e
o legado dos ancestrais, sempre usando estratégias de desenvolvimento
sustentavel, como garantia de uma vida digna.

O Movimento Negro classifica os Quilombos, tanto os do periodo
escravista como os contemporaneos, como “pedacos da Africa no Brasil”, pelo
fato da organizacdo dos mesmos se assemelhar com diversas sociedades

africanas:

Na cultura africana tradicional, todos os elementos da vida estao
interligados. A religido, a politica, a familia, o territério, a moradia
somente tém sua funcdo plenamente cumprida se estdo
intrinsecamente relacionados, e sua existéncia formal e estrutural esta
profundamente conectada com a estrutura dos demais itens da vida.
Sendo assim, a tradicdo oral de transmissao do conhecimento, tipica
das sociedades africanas, s6 tem sentido com a proximidade do
interlocutor, ja que, para o africano, a comunicagido tem que ser viva,
dindmica, e essa energia viva ndo é transmitida por meio das letras
(Nascimento, 2002). A familia, por sua vez, tem nas tradicoes de
linhagem e parentesco um componente importante de estruturacio
familiar, de transmissao de conhecimento para as geragoes seguintes.
Isso cria a necessidade de proximidade das familias, com a construcao
das casas dos filhos casados em torno das moradias dos mais velhos,
pais e avos, o que estabelece, por si s6, a manutencao da tradigao, o
aprendizado dos mais novos pela experiéncia dos mais velhos e as
relagoes de vizinhanca. Sendo assim, o principio organizacional do
espaco quilombola, ao constituir na atualidade um local de resisténcia
e da vivéncia dos africanos que aqui chegaram, cumpre um papel
fundamental na manutencdo das formas de producdo social, da
cosmovisdo africana e na sobrevivéncia desta populagdo como
comunidade negra constituida, com consciéncia de grupo e de origem
comum. Esta ocupagdo territorial pelas familias obedece a um sistema
de relagOes em que a casa principal do grupo é a residéncia dos pais,
que tem ligacOes diretas com a residéncia dos filhos; além destas, ha
uma terceira esfera de relacdes com as areas de plantio e criagdo, com
cada unidade de moradia tendo suas proprias hortas e pomares,
embora de usufruto de todos os membros do nucleo familiar,
obedecendo a um sistema de organizacdo encontrado também em
regides de Guiné-Bissau, Angola e Mocambique até os dias atuais. As
relagbes sociais assim determinadas levam a uma autonomia das
familias agrupadas, com suas &reas de criacdo e plantio para
subsisténcia contidas na 4rea familiar. Ao mesmo tempo, identifica-se
o planejamento conjunto dos elementos de infra-estrutura da
comunidade, como fontes de agua, as antigas matas e areas de pesca,
fontes de alimento e manutencdo do quilombo, em um sistema de
autonomia e interdependéncia (PARE; OLIVEIRA; VELLOSO, 2007:
220-221).

O estudo da histéria dos Quilombos Contemporaneos é extremamente
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importante para a afirmagdo identitaria do povo brasileiro e a inclusao no
Curriculo da Educacao Basica é primordial para a formacao da nacionalidade.
Muitas iniciativas foram tomadas até a inclusao especifica dessa Tematica nos
Curriculos Educacionais, a Lei 9.394/96 no Art. 26 trata sobre a producao e
distribuicdo de materiais didaticos que abordam a historia e a cultura das
comunidades quilombolas.

O Ministério da Educacao tem desenvolvido alguns projetos neste sentido,
como apoio financeiro aos municipios que possuem o0s remanescentes
quilombolas, constréi e equipa escolas nessas areas, através do Fundo de
Fortalecimento da Escola (FUNDESCOLA), a metodologia utilizada segui o
principio de ensino da Escola Ativa. As salas de aula projetadas pelo
FUNDESCOLA obedecem aos padroes minimos de funcionamento e contam
com a construcao da “Casa do Professor”, por se tratarem de areas de dificil
acesso aos mesmos, a contratacdo dos professores é de responsabilidade dos
municipios. Essas iniciativas sdo extremamente importantes, mas ainda sao

incipientes como nos descreve Botelho:

[...] No que se refere a educagdo em prol da valorizagdo da populacao
negra brasileira, ainda se verificam intimeras resisténcias. Precisamos,
pois, identificar politicas publicas que atem as necessidades desse
contingente populacional, que nao se vé representado e valorizado nas
experiéncias educacionais. No caso especifico da populacao
remanescente de quilombos, precisamos avangar muito mais, posto
que, entre os afro-brasileiros, esse grupo soma os maiores indices de
exclusao educacional. (BOTELHO, 2007: 35).

E importante que o(a) educador(a) tenha consciéncia que a estrutura
organizacional dessas comunidades difere em muitos aspectos da nossa
sociedade, tornando necessario uma abordagem metodolégica que vai ao
encontro das necessidades dessas comunidades:

A grande diferenca que se deve destacar entre a transmissao do saber
nas comunidades negras rurais e nas escolas é que, no primeiro caso, o
processo, fruto da socializacdo, desenvolve-se de forma natural e nao
formal e, no segundo, o saber nem sempre esta referenciado na
experiéncia do aluno. (MOURA, 2007: 6).

A escola tem por obrigacao transmitir a historia dessas comunidades, bem
como sua atual situacdo. A difusao dos saberes dessas populacoes entre todas as
criancas brasileiras é extremamente importante, pois permite a compreensao e
a afirmacao da nossa identidade pluricultural e multiétnica, no qual deve
basear-se “a defesa consciente de valores da cidadania” (Moura, 2007: 5).

Segundo Pereira (2008: 30) sao grandes os desafios a serem enfrentados
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no ensino da historia dentro da perspectiva da Lei n® 10.639/2003. Esses
desafios correspondem, evidentemente, a postura que os(as) professores(as)
adotam diante da Lei, bem como o valor atribuido por diferentes funcionarios
da escola quanto a questao do racismo e do estudo da cultura afro-brasileira e
africana. Sendo que se estabeleceu, como nao poderia deixar de ser, uma
realidade heterogénea no qual é possivel encontrar desde projetos muitos
densos e fundamentados, até a negacdo da relevancia da Lei para o ensino da

historia, como nos descreve Munanga:

Certas escolas, através de seus educadores e diretores, dizem que nao
se deve ensinar, nem discutir o assunto. Falam que aqui ndo tem
negro, nao tem branco, todo mundo é mestigo, etc. N6s precisamos
vencer esta resisténcia. Nao basta fazer a lei. Tem que sancionar. Tem
que avaliar o uso e, se necessario punir. [...] alguns municipios tém
alguma coisa em andamento, mas em outros hi uma resisténcia total.
Isto precisa ser revertido (MUNANGA apud SILVA, 2009: 18).

O objetivo da Lei 10.639/03 nao ¢é substituir uma educacao eurocéntrica
por outra afrocéntrica, mas sim valorizar os aspectos culturais africanos e afro-
brasileiros que por muitos anos foram silenciados e discriminados na educacao
nacional, portanto é papel fundamental do docente educar para a diversidade.
Ou seja:

O problema nao ¢ afirmar um poélo e negar outro, mas sim termos uma
visdo dialética da relacao entre igualdade e diferenca. Hoje em dia nao
se pode falar em igualdade sem incluir a questao da diversidade, nem
se pode abordar a questdo da diferenca dissociada da questdo da
igualdade. [...] ndo se deve opor igualdade a diferenca. De fato, a
igualdade nao esta oposta a diferenca e sim a desigualdade. Diferenca
nao se opoe a igualdade e sim a padronizacao, a producao em série, a
tudo ‘o mesmo’, a ‘mesmice’ (CANDAU Apud OLIVEIRA, 2007: 11).

Nao é suficiente introduzir os contetidos de histéria e cultura afro-
brasileira ou africana para superar o eurocentrismo nas abordagens dos
processos historicos. O desafio é promover um ensino-aprendizagem na qual a
histéria da Asia, por exemplo, ndo seja dicotomizada, nem contraposta, muito
menos idealizada, mas que, sobretudo, possa ser compreendida na sua dinamica
e circularidade, com os embates do passado e do presente, na perspectiva da
exigéncia de uma abordagem histérica substantiva.

E importante atentarmos para o perigo de “folclorizar” a histéria e a
cultura afro-brasileira, despolitizando e reduzindo a um mero elemento de
constituicdo de uma suposta identidade nacional. Sendo indispensavel que o
estudo das diversas culturas brasileiras, possa ser vislumbrado na sua relacao

com os aparatos éticos, politicos e historicos que as constituem.
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Dentro da perspectiva multicultural existem conflitos com as quais a
escola se defronta, como a diversidade e a homogeneidade. E preciso
pensar na importancia de se iniciar o debate entre educacdo e
perspectiva multicultural, para que os(as) professores(as) possam
assumir a responsabilidade de desconstruir atitudes e posturas
discriminatorias e preconceituosas do pensamento hegemonico, como
também a desestruturacdo do curriculo, dentro de uma perspectiva
europeia, branca e dominante. O ambiente escolar é privilegiado,
tanto pode reproduzir as praticas racistas, quanto dar outro
significado a seus efeitos, fazendo com que o racismo se eternize ou
nao, em relacdo a questao da aprendizagem (SILVA, 2009: 7).

Aceitar como naturalmente existente as identidades negras e a cultura
afro-brasileira, é desconsiderar a dimensao das lutas travadas em volta da
constituicao de identidades —indigena, regional, popular, etc.— no decorrer da
histéria do Brasil. E necessario atentarmos para a importancia de pensarmos a
histéria dos conceitos da cultura afro-brasileira e das identidades negras.

Sera necessario discutir na sala de aula conceitos essenciais para
compreender as relacoes sociais no Brasil, como o termo “negro”, “raca”,
“democracia racial”, “preconceito racial”, “negritude”, “etnia” e “identidade
étnica”, conceitos esses que devem ser abordados percebendo-se que ao longo
dos séculos sofreram transformacoes epistémicas, e que na contemporaneidade
nao dao conta de discutir as relagdes sociais (interétnicas) ou se tornaram
anacronicos para tais interpretacoes.

Diante desta constatacdo é necessario que a abordagem da historia da
Africa e cultura dos afro-brasileiros seja, num primeiro momento, a de
apreensao por partes dos alunos desses conceitos, para compreensiao da
especificidade da historia de quase 400 anos de escravidao, e como ainda esses
conceitos se refletem atualmente.

Comecaremos analisando como o termo “negro”, que no periodo da
escravidao tinha um significado pejorativo, determinista e reducionista, e como
ainda na contemporaneidade é carregado de preconceitos e valoracao.
Operando no sentido de desqualificar uma categoria de individuos,
determinando que todos os africanos e/ou “negros” em Africa eram iguais,
consequentemente desqualificando suas tradigoes, seus valores, suas culturas,
homogeneizando um continente diverso a um tnico termo o ser “negro”. Essa
conotacdo da palavra negro associada a uma cultura nao ocidental se deu por
conta de fatores econdmicos e expansionistas, a reducao de homens e mulheres

antes de serem negros e africanos eram bantus, gegé, malés, yorubéas, benguela,
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nagos reduzidos agora a “combustivel biol6gico” como cita Petronilha:

A colonizagdo sustentada pelo escravismo, nos limites da situacao
acima tracejada, criou “uma categoria de seres humanos” e os batizou
genericamente e pejorativamente de negros. Assim denominados, os
africanos, membros de etnias e de povos oriundos de cultura diversas,
foram reduzidos ao estado de combustivel biologico (SILVA, 1997:
43).

Essa relacao de poder de uma cultura em detrimento de outra, reforca a
ideia de superioridade justificada através de um projeto civilizatério que acabou
transformando o diferente, nao s6 biologicamente, mas culturalmente em um
ser inferior. O problema gerado em torno do termo negro nao se resume
somente a problematica da escravidao. A utilizacdo desse conceito quando se

refere a questao da identidade, muitas vezes torna-se problematico:

Ser negro no Brasil ndo se limita as caracteristicas fisicas. Trata-se,
também, de uma escolha politica. [...] E importante tomar
conhecimento da complexidade que envolve o processo de construcao
de identidade negra em nosso pais. Processo esse marcado por uma
sociedade que, para discriminar os negros, utiliza-se tanto da
desvalorizacdo da cultura de matriz africana como dos aspectos fisicos
herdados pelos descendentes de africanos. Nesse processo complexo, é
possivel, no Brasil, que algumas pessoas de tez clara e tracos fisicos
europeus, em virtude de o pai ou a mae ser negro(a) se designem
negros; que outros, com tragos fisicos africanos, se digam brancos.
(PCNs Apud ABREU e MATTOS, 2008: 10).

A construcao de outros conceitos e suas significacoes e re-significacoes
formaram um conjunto de pré-conceitos que legitimaram as injusticas
cometidas com os povos africanos e posteriormente com seus descendentes.
Segundo Munanga (2003) “a maioria dos conceitos, tem seu campo semantico e
uma dimensao temporal e espacial” o proprio dicionario traz a definicao de
negro como: “sombrio”, “lagubre”, “triste”, “infeliz”, etc. Como enfatiza Paulino
Cardoso, o termo negro constitui uma noc¢ao probleméatica na medida em que
tende a naturalizar uma visao racializada do mundo (CARDOSO, 2005: 173).

A visao racializada dos seres humanos tem origem nas teorias raciais do
século XIX, a crenca na classificacao de grupos sociais hierarquicos divididos
em racas estanques, produziu, exclusao e genocidio entre os seres humano. As
“racas sociais” (MUNANGA, 2003: 6) deram origem a fenOmenos como
racismos, discriminacao racial, xenofobia, preconceitos etc. A inexisténcia de
racas humanas, comprovada por ciéncias como a biologia, genética, bioquimica,
€ um conceito inoperante cientificamente, o mesmo nao da conta de explicar a

diversidade humana para classifica-la em racas. Mesmo assim a sua invalidade
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cientifica ndo o baniu do mundo social. Sua funcionalidade opera no imaginario
coletivo, naturalizando as injusticas sociais, legitimando as relacoes de poder e
dominacao existente no mundo contemporaneo.

Apesar de toda a violéncia do racismo e da desigualdade racial presente na
sociedade brasileira, construiu-se ideologicamente um discurso que prega a
existéncia da harmonia racial entre brancos e negros, desviando o olhar da
populacao e do Estado brasileiro das crueldades cometidas contra os africanos e
afrodescendentes escravizados no Brasil, impedindo-os de agirem de forma
incisiva e eficaz contra as manifestacoes racistas. Esse discurso é chamado de
democracia racial.

A democracia racial definiu o Brasil como um pais livre de impedimentos
institucionais e legais para a igualdade racial, e isento de preconceito e
discriminacao raciais informais, no qual a nacao oferece oportunidades iguais
para todos os cidadaos em todas as areas da vida publica independente da cor
da sua pele. Esse conceito recebeu uma interpretacao mais coerente e concreta
na década de 1930 através das obras de Gilberto Freyre, mas suas raizes se
remetem ao século XIX.

Esta ideologia serviu durante o regime escravocrata para amenizar a
consciéncia dos senhores de escravos e aplacar o panico de represarias por parte
dos escravos e ex-escravos, alegando que a escravidao foi branda no Brasil se
comparada com outros paises, além de fazer frente aos abolicionistas nacionais
e estrangeiros que criticavam duramente a elite brasileira pelo fato de ter sido o
ultimo pais independente do continente americano a abolir a escravidao. Apos
ser proclamada a abolicdo esta ideia serviu para a elite branca manter os

afrodescendentes a margem da sociedade como nos afirma Andrews:

[...] Estava claro para todos que os negros continuavam a ocupar uma
posicdo rebaixada e subordinada na sociedade brasileira. Mas
proclamando que, mesmo durante a escraviddo, o Brasil se
movimentou rumo a igualdade racial, e com a abolicio em 1888 a
alcancou, a doutrina da democracia racial isentava a politica do Estado
ou o racismo informal de qualquer responsabilidade adicional pela
situagdo da populacdo negra, e até mesmo colocou a responsabilidade
diretamente nos ombros dos proprios afrobrasileiros. Se os negros
fracassaram em sua ascensao na sociedade brasileira, evidentemente
isso foi por sua proépria culpa, pois essa sociedade nao reprimiu nem
obstruiu de modo algum o seu progresso. A realidade continuada da
pobreza e marginalizacdo dos negros nao era vista como uma
refutagdo da ideia de democracia racial, mas sim como uma
confirmacao da preguica, ignorancia, estupidez, incapacidade, etc., o
que impedia os negros de aproveitar as oportunidades a eles
oferecidas pela sociedade brasileira — em suma, um restabelecimento
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da ideologia da vadiagem (ANDREWS, 1991: 210).

A democracia racial se mostrou para a populacao negra e parda um mito
ideoldgico, ou seja, uma narrativa construida intencionalmente para escamotear
o real produzindo o ilusério e negando a historia para transforma-la em
“natureza'. Souza define um mito como um produto economico-politico-
ideologico que constitui “um conjunto de representacoes que expressa e oculta
uma ordem de producao de bens de dominacdo e doutrinagao” (SOUZA Apud
GOMES, 2005: 57).

O Movimento Negro tem desempenhado um papel social importante na
desmistificacio do mito da democracia racial no Brasil, em conjunto com
pesquisadores(as) negros(as) e brancos(as) que assumem uma postura contra o
racismo. As estatisticas oficiais, pesquisas, dentincias e as reivindicacoes dos
Movimentos Negros revelam que nossa sociedade ainda “ndo se democratizou
nas suas relagoes sociais e raciais” (MOURA Apud GOMES, 2005: 59).

A contestacdo da democracia racial por parte dos afrodescendentes,
sobretudo pelo Movimento Negro, levou a admissao da existéncia do
preconceito racial em nosso pais. O preconceito se constitui num julgamento
prévio e negativo dos membros de um grupo religioso, étnico-racial, ou de
pessoas que possuem outro papel social significativo. A principal caracteristica
desse julgamento antecipado é a inflexibilidade, pois inclina-se a se perpetuar
sem levar em consideracao os fatos que o contestam, por se tratarem de
conceitos ou opinides pré-formados superficialmente sem analise ou
conhecimento dos fatos. No preconceito est4 incluso a relacao entre individuos e
grupos humanos, além de compreender a concepcao que uma pessoa tem de si
mesma e do outro.

Enquanto atitude o preconceito nao é inato e sim construido socialmente,
portanto nenhuma crianca nasce preconceituosa, ela aprende a ser. Todos nos
socialmente cumprimos um percurso que tem inicio na familia, vizinhanca,
circulos de amizade, igreja, escola que se estende até nos inserirmos em
instituicoes como profissionais ou enquanto atuantes em movimentos politicos
e sociais e comunidades; devemos levar em consideracdo que os primeiros
julgamentos raciais que as criancas apresentam sao consequéncias do seu
contato com o mundo adulto; as manifestacoes raciais de carater pejorativo vao

se acentuando na medida em que a criangca convive num ambiente que
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constantemente deprecia negros, judeus, mulheres, indios, idosos, pessoas de
baixa renda e homossexuais.

Uma das formas mais comuns de manifestacdo do preconceito é o
preconceito racial. Segundo Nogueira o preconceito racial se manifesta de duas

maneiras:

Considera-se como preconceito racial uma disposicao (ou atitude)
desfavoravel, culturalmente condicionada, em relacdo aos membros de
uma populacio, aos quais se tém como estigmatizados, seja devido a
aparéncia, seja devido a toda ou parte da ascendéncia étnica que se
lhes atribui ou reconhece. Quando o preconceito de raca se exerce em
relacdo a aparéncia, isto é, quando toma por pretexto para as suas
manifestacoes os tracos fisicos do individuo, a fisionomia, os gestos, o
sotaque, diz-se que é de marca; quando basta a suposicdo de que o
individuo descende de certo grupo étnico para que sofra as
conseqiiéncias do preconceito, diz-se que é de origem. (NOGUEIRA,
2006: 292).

Aqui, no Brasil, o preconceito racial se manifesta como preconceito de
marca, sendo que a intensidade do preconceito varia de acordo com os tracgos
negroides; nao sendo incompativel com fortes lacos de amizade ou
incontestaveis manifestacoes de simpatia e solidariedade. Os tracos negréides
numa pessoa por quem se tem amizade ou simpatia, provocam pesar da mesma
forma que uma deficiéncia fisica causariam. Desde cedo introjetam na mente da
crianca branca a no¢ao de que as caracteristicas negroides enfeiam e tornam o
seu portador indesejavel para o matrimonio. As criancas negras sao
pejorativamente chamadas de “negrinho(a)”, “urubu”, “anu”, etc, tanto pelos
colegas de brincadeiras como por adultos e outras criancas. Tem-se o habito no
Brasil de se dizer o seguinte gracejo “negro nao é gente”, e outras frases de
mesmo impacto, sempre proferidas em tom de brincadeira, incutindo tanto na
mente de criancas brancas como na de criancas negras a nocao de
“inferioridade” dos negros e a indesejabilidade das caracteristicas negroéides,
mesmo que a pessoa que faca a brincadeira nao tenha tomado consciéncia de
sua acao e do efeito dela sobre os individuos.

Tem-se a esperanca em nosso pais que o negro e o indio desaparecam
como tipos raciais, pela mesticagem com o branco. O processo de
branqueamento é visto como a forma mais apropriada para solucionar a questao
da diversidade étnica brasileira. Quando uma pessoa branca se relaciona com
uma pessoa negra, a impressao que se tem é que a negra teve “sorte” enquanto a

branca teve “mau gosto” ou foi influenciada por motivos pouco confessaveis; se
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o casal tem filhos e os mesmos nascem com a pele clara é comum dizer que o
casal foi “afortunado”, se a crianca nasce com a pele escura é vista com pesar.
Mesmo que se combata ostensivamente o preconceito, a ideologia do
branqueamento ou miscigenacionista se constitui como uma manifestacao do
mesmo, especialmente porque o individuo branco espera que o branqueamento
seja realizado por outros brancos, e ndo por si mesmo, principalmente quando
se trata do matrimonio (NOGUEIRA, 2006: 297).

O processo de embranquecimento ou branqueamento ocorre
principalmente no campo socio-cultural; na qual os negros absorvem valores
culturais brancos tais como a lingua, religido, vestes, etc. Mesmo os negros
assumindo inicialmente os aspectos culturais ocidentais na tentativa de serem
vistos em pé de igualdade com os brancos, continuavam sendo vistos como
inferiores a estes. A recusa social se perpetuava, os intelectuais negros se dao
conta que a unica saida possivel é a retomada de si, a negacao do
embranquecimento através da aceitacdo de sua heranca socio-cultural que
deixava de ser considerada inferior. Essa retomada dos valores culturais
africanos é chamada de negritude. Sem pretender cair num racismo as avessas.
Como nos diz Munanga: “Tratava-se de uma reacao. Legitima defesa ou racismo
anti-racial, a negritude nao deixa de ser uma resposta racial negra a uma
agressao branca de mesmo teor”. (MUNANGA, 1988: 6).

A negritude é resultado da frustracao dos intelectuais negros que nao
encontraram no humanismo ocidental a totalidade das dimensdes de sua
personalidade. Neste aspecto se configura como uma reacao, uma defesa dos
aspectos culturais negros. Configurando-se em protesto contra a postura
europeia em querer ignorar outra realidade que nao seja a sua, uma negacao a
assimilacao colonial, rejeicao politica, um conjunto de valores negros que devem
ser reencontrados, defendidos e até mesmo repensados.

No Brasil ndo houve uma tendéncia de utilizar o termo negritude para
nomear todos os momentos da tomada de consciéncia do ser negro, a palavra
passou a ser utilizada a partir da década de 1960, primeiramente por poetas e
sempre com o sentido abrangente fazendo alusao a consciéncia e a reivindicacao
da comunidade negra. Dentre os varios momentos da tomada de consciéncia do
ser negro no pais, podemos destacar o surgimento do TEN (Teatro

Experimental do Negro), em Sao Paulo em 1944, pois ele foi uma “espécie de
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modelo brasileiro da negritude”, pois defendia a recusa do negro a assimilacao
cultural e a recusa da miscigenacdo de maneira compulséria (BERND, 1988:
48).

Por meio do teatro e da imprensa foram sendo incorporadas ideias que
possibilitaram os grupos negros refazerem seu referencial cultural, para
ancorarem seu sentimento de identidade, dessa maneira o caminho estava
sendo preparado para o surgimento das Associacoes de Negros Brasileiros na
década de 1940. Outro fator importante foi a criacio do Movimento Negro
Unificado contra a Discriminacao Racial (MNU) em 1978, que tem como um dos
seus objetivos acabar com o mito da democracia racial e combater todas as
formas de discriminacao praticada contra os afrodescendentes.

A utilizacao do termo negritude gera muitas vezes polémica, pois muitos
intelectuais vém como ultrapassado, sendo que o mesmo é definido como uma
fase de conscientizacao da opressao colonialista, por se tratar de uma fase deve
ser superada por outra. O movimento da negritude culminou com a busca,
construcdo e consolidacdo de uma identidade negra positivada, “entendida
como um processo dindmico e nao como um alvo estatico a ser atingido”
(BERND, 1988: 53).

Alguns idealizadores da negritude como Senghor, defenderam a crenca em
caracteristicas inatas pertencentes ao grupo negro, essa postura abriu
precedente para criticas violentas. Outro ponto que causa conflitos é a acusacao
por parte das elites dominantes de que o mesmo fomenta o conflito entre os
grupos étnico-raciais na medida em que € visto como uma manifestacao racista
dos negros em relacao aos brancos.

Diversos intelectuais como Cardoso, separam o pertencimento étnico da
questao da negritude, por nao concordarem com alguns aspectos assumidos
pelo movimento: “Afro-descendéncia, ao contrario de negritude, nao remete a
uma identidade de natureza racialista e totalitaria. Ela enfatiza a pluralidade de
experiéncias da didspora africana no tempo e no espac¢o”.(2005: 173).

A necessidade de romper com as diversas manifestacoes de discriminacao
racial, levou muitos intelectuais a abandonarem o uso do termo raca, pelo
mesmo estar associado a criacao do “racismo cientifico” ancorado na ideia da
existéncia de racas biologicamente superiores e inferiores, como est4 ideologia

foi descartada pela biologia é comum que determinados intelectuais se
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oponham ao uso deste conceito, sendo o mesmo substituido pelo termo etnia.

A utilizacdao deste visa enfatizar que os diversos grupos humanos nao sao
marcados pelas caracteristicas biol6gicas herdadas dos progenitores e
ancestrais, mas sim por processos historicos e culturais. A etnia pode ser

definida como:

Um grupo possuidor de algum grau de coeréncia e solidariedade,
composto por pessoas conscientes, pelo menos em forma latente, de
terem origens e interesses comuns. Um grupo étnico nido é mero
agrupamento de pessoas unidas ou proximamente relacionadas por
experiéncias compartilhadas (CASHMORE Apud GOMES, 2005: 50).

As diferencas entre os seres humanos sao construcoes culturais, politicas e
sociais e nao herdadas geneticamente, por isso, € importante estarmos atentos
para o fato de que a nossa percepcao do mundo ao nosso redor foi construida
desde a infancia de maneira a visualizar as diferencas e semelhancas de forma
hierarquizada: beleza e feitira, perfeicoes e imperfeicoes, etc. Quando esse
pensamento € utilizado para se referir aos afrodescendentes, geralmente na
questao da estética feminina, ocorre a reproducao do racismo e trabalhando-se
com o conceito bioldgico de raca tao repudiado pela sociologia e antropologia.

E muito importante debatermos na sociedade, sobretudo na escola, a
questao étnico/racial desmistificando o racismo para dessa maneira superarmos
a discriminacdo racial. Ao contrario do que muita gente pensa, discutir
publicamente o racismo nao fomenta o conflito entre os diversos grupos
étnico/raciais, pelo contrario, quando silenciamos este assunto € que
reforcamos a existéncia da discriminacao, do racismo e da desigualdade racial.
Refletir sobre esse tema é algo que deve interessar toda a sociedade, e nao
apenas as pessoas que pertencem a este grupo étnico, é uma questao de toda a
humanidade.

O conceito de etnia esta vinculado a questao da identidade, pois ela trata
sobre o sentimento pertencimento do individuo a um determinado grupo,

segundo Gomes:

A identidade nao é algo inato. Ela se refere a um modo de ser no
mundo e com os outros. E um fator importante na criacio das redes de
relacdes e de referéncias culturais dos grupos sociais. Indica tragos
culturais que se expressam através de praticas linguisticas, festivas,
rituais, comportamentos alimentares e tradi¢oes populares referéncias
civilizatérias que marcam a condicdo humana (2005: 41).

A identidade étnica é a utilizacao de termos raciais, nacionais ou religiosos

para se identificar e se relacionar com outros (GLASSER apud OLIVEIRA,
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2003: 118). A formacao de identidades étnicas em alguns casos se da devido a
segregacao racial, no qual o mundo dos negros e o dos brancos é claramente
separado, permitindo a formacao de duas culturas independentes, uma branca e
uma negra, incluindo religiao e idioma, propiciando assim o surgimento de
identidades étnicas. Ja para Pereira a constituicdo da identidade étnica ocorre

da seguinte maneira:

Se as reivindicacoes ligadas a classe encontram menor resisténcia, ou
se diluem numa problematica geral da sociedade mais ampla, o
mesmo ndo podera ocorrer com relacdo aquelas decalcadas mais
diretamente em questoes de raca e de cultura que, em conjunto,
compdem o que se convencionou a chamar de identidade étnica
(PEREIRA: 1987).

Segundo Oliveira (2003: 120) a melhor maneira de darmos conta do
processo de identificagdo étnica é elaborarmos o conceito de “identidade
contrastiva”. Essa aparentemente constitui na esséncia da identidade étnica, a
base da sua definicao. Implicando a afirmacdo do noés diante dos outros.
Quando um individuo ou um grupo se afirmam como tais, o fazem como
mecanismo de diferenciacao em relacao a outro individuo ou grupo com que se
defrontam, sendo uma identidade que surge por oposicdo, nao se afirmando
isoladamente. No caso da identidade étnica ela se afirma pela negacdo da outra
identidade, vista por ela etnocentricamente. Nesse contexto o etnocentrismo,
enquanto sistema de representacao, é a afirmacao empirica da emergéncia da
identidade étnica no seu estado bruto ou “primitivo”. Os mecanismos de
identificacao étnica podem estar sujeitos a principios de estruturas comuns, tal
nao ocorre no contexto no qual estao inseridas as relagoes interétnicas, podendo
estar sujeitas, esse contexto unifica naturalmente as estruturas de outra ordem.

Para encerrar, embora nosso curriculo ainda contemple o ensino
eurocentrista, a Lei 10.639/03 é um grande avanco para as escolas e a sociedade
em geral. Mesmo levando em consideracao algumas falhas presentes na Lei

como nos aponta Santos:

Pensamos que o estabelecimento destas leis foi um avanco no processo
de democratizacao do ensino, bem como na luta anti-racismo. [...] A
legislacao federal, segundo o nosso entendimento, é bem genérica e
nao se preocupa com a implementacdo adequada do ensino sobre
Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Ela nao estabelece metas para
implementacdo da lei, ndo se refere a necessidade de qualificar os
professore dos ensinos fundamental e médio para ministrarem as
disciplinas referentes a Lei n® 10.639/03, de 9 de janeiro de 2003,
menos ainda, o que é grave segundo nosso entendimento, a
necessidade de as universidades reformularem os seus programas de
ensino e/ou cursos de graduacdo, especialmente os de licenciatura,
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para formarem professores aptos a ministrarem ensino sobre Histéria
e Cultura Afro-Brasileira. Ao que parece, a lei federal, indiretamente,
joga a responsabilidade do ensino supracitado para os professores. Ou
seja, vai depender da vontade e dos esforcos destes para que o ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira seja ministrado em sala de
aula. Essa lei também ndo indica qual é o 6rgdo responsavel pela
implementacao adequada da mesma, bem como, em certo sentido,
limita o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira as areas de
Educagao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras (SANTOS,

2005: 33).

Apesar das falhas presentes na Lei n® 10.639/03 se faz necessario que nos
enquanto educadores(as) brancos(as) ou negros(as) cobramos junto ao Estado
Brasileiro a aplicacao efetiva da Lei, para que a mesma nao venha a tornar-se
letra morta. Pois, a partir do momento que a relacido com o conhecimento nao
tiver como referéncia a valorizacdo de uma cultura hegemonica, e que a
diversidade passe a ser encarada como algo positivo para a relacdo social,

estaremos caminhando para uma sociedade mais justa, tolerante e equanime.

O educador como mediador do processo de transformacao na escola
deve atuar contra a exclusdo e pela promocao da igualdade. Essa é a
tnica forma, no nosso entendimento, de construir uma escola plural e
democratica, e, fundamentalmente, trabalhar uma visao de educacao
voltada para a humanizacdo. Ao olhar a escola, a sala de aula, o
educador comprometido na Promocdo da Igualdade Racial devera
“desarmar o espirito”, buscar compreender a discriminacdo e os
preconceitos embutidos na postura, linguagem e pratica escolar;
muitos deles construidos historicamente pela mentalidade escravista
que permeia a sociedade. E necessério que os educadores assumam o
compromisso com a perspectiva multicultural da educacao.
Ultrapassar os limites das acbes pontuais para fazer com que o
cotidiano das escolas as politicas educacionais de combate ao racismo
facam parte da discussio sobre Reorientacdo Curricular,
(re)construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico e Formacio
Permanente dos Educadores (ROCHA, 2005: 203).
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