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metodologias de andlise comumente utilizadas na drea de educacdo e ensino de
ciéncias. As caracteristicas dessa metodologia sdo discutidas a partir de dados
referentes a um processo interativo entre professores de Fisica em um grupo de
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Introducao: A pesquisa em formacdo de professores de ciéncias como processos
interativos em grupos

As proposi¢des apresentadas neste artigo surgem a partir de um impasse metodolégico
ocorrido no decorrer da busca por uma forma de analisar os discursos ou as interagdes
linguisticas que fosse adequada para compreender as manifestacoes de professores que
atuavam em cursos de licenciatura em Fisica, identificadas em um Grupo de Planejamento
Conjunto (GPC).

Nesse sentido, a inteng@o principal deste trabalho € caracterizar principios tedricos e
metodoldgicos para apoiar pesquisas que visem a constru¢do de uma concep¢ao de formacao
de professores que permeie o processo de constituicdo, manutencdo e formacgdo em grupos de
estudos e planejamento conjunto. As premissas aqui apresentadas estdo embasadas na ideia de
que a educacdo de professores tem maior potencial formativo quando amparadas por uma
perspectiva de andlise das interacdes linguisticas e comunicativas.

Em trabalhos tais como Santos (2013), Lopes (2013), Araya et al. (2015), e Carnio et
al. (2016), a premissa formativa principal é aquela segundo a qual as caracteristicas
possibilitadas pela criagdo de espagos de estudo e pesquisa para professores estio muito
afeitas aquelas defendidas pelos referencias de vertente critica da area de ensino de ciéncia,

conforme argumentam Chapani e Soares (2016).

Entendemos que a teoria do Agir Comunicativo pode se constituir em um
instrumento poderoso para nos ajudar a pensar a formagdo de professores, pois,
assentada na racionalidade comunicativa e apresenta perspectiva emancipatéria, uma
vez que, a partir dela, podemos pensar em propostas que superem a concepcio de
formagdo docente apenas como processo de socializacdo dos novos membros ou de
constante “reciclagem” daqueles que compde esse corpo profissional, levando-nos a
pensd-la como um processo no qual os professores em formacgdo, na condicdo de
individuos em interagdo, produzem e reproduzem a vida. (CHAPANI; SOARES,
2016, p. 140)

De fato, a anélise de propostas de formacao de professores de ci€ncias pautadas nesses
referenciais € ainda recente. Partindo de uma perspectiva critica, varios trabalhos (ANGOTTI
et al.,, 2000; MION; ANGOTTI, 2005; ORQUIZA DE CARVALHO, 2005; CHAPANI;
ORQUIZA de CARVALHO, 2009; SUTIL, 2011) procuram empreender intervengdes e
construgdes tedricas para a caracterizagdo das influéncias de um desenvolvimento critico para
a formacao de professores de ciéncias.

No campo de estudos de formacdo de professores de ci€ncias, sdo caracteristicas as
investidas investigativas que buscam relacionar as maneiras de promover processos
formativos atrelados ao desenvolvimento de habilidades de argumentagdo, posicionamento
critico, autoria, autonomia, trabalho em grupo, etc, com a possibilidade de construgcdo de
competéncias especificas do ensino de ciéncias. Por exemplo, Galiazzi e Moraes (2002) ja

demonstravam as possibilidades da educacdo de professores pela pesquisa e pela teorizacao
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da prépria pratica, inclusive ressaltando o cendrio de desenvolvimento dessas necessidades

formativas.

A educagdo pela pesquisa como modo de constru¢cdo de uma educacio de qualidade
volta-se a construcdo da competéncia dos sujeitos. Destaca-se em primeiro lugar a
competéncia argumentativa, capacidade de construir e defender argumentos com
rigor e fundamento. (GALLIAZZI; MORAES, 2002, p. 245)

Em outra perspectiva, Terneiro-Vieira (2004), ao explorar as possibilidades de
desenvolvimento do pensamento critico por professores de ci€ncias, argumenta que “impde-
se, pois, estabelecer programas de formagao de professores focados no pensamento critico
que se revelem eficazes em ajudar os professores a provocarem mudangas nas suas praticas
de ensino.” (TERNEIRO-VIEIRA, 2004, p. 232). Dessa maneira, a partir desses exemplos,
vemos que os referenciais de vertente critica fundamentam sobremaneira a andlise dos
processos de formagdo de professores tendo como principio fundamental a busca por
emancipag¢ao dos professores.

A formacgdo de professores interpretada por este viés implica que, para além de
propagar conhecimento historicamente construido, o processo formativo se d4 ao longo de seu
desenvolvimento e é imprescindivel que valorize, como manifestagdo principal, a busca por
entendimentos por meio do uso racional da linguagem, uma vez que “no processo educativo,
o conhecimento tem sua Unica expressdo na linguagem (instdncia intranscendivel da
expressividade humana) e ndo em férmulas e verdades dogmadticas.” (CONTE; MARTINI,
2012, p. 269).

Entendemos que a constante dialética entre pensar e agir, ou, de outra maneira, entre
teoria e pratica, estd no cerne da constru¢ao de conhecimento sobre a docéncia e, portanto, os
modelos técnicos e praticos ndo sustentam uma ideia de formacdo que se dd no
desenvolvimento da prixis do professor. Sob a perspectiva de Bastos e Nardi (2008), essa

argumentagao é apoiada da seguinte maneira,

[...] como reagdo ao tecnicismo e ao modelo cldssico do professor reflexivo, diversos
autores vém defendendo a ideia do professor como intelectual critico. O professor
concebido em tais vertentes tem como ponto de partida de seu trabalho o
questionamento das ideologias e das estruturas econdmicas, politicas e sociais
vigentes, vislumbrando, em dultima instancia a transformacdo da situagdo de
desigualdade e opressio em que vive a maioria da populacio humana
(CONTRERAS, 1997; MARCELO GARCIA, 1999; GIROUX, 1997). Nesse caso, a
reflexdo, ndo especificada em outras abordagens, € substituida por uma reflexao
critica, a qual sé se torna possivel com o auxilio dos instrumentos tedricos
adequados (que desvelem os processos de geracdo e manutencdo das desigualdades
e da opressdo). (BASTOS; NARDI, 2008 p. 15)

A sintese da defesa apresentada até aqui é a de que o professor que leciona ciéncias
necessita compreender as relacdes existentes entre os indmeros fatores sociais, politicos,
econOmicos, historicos e epistemoldgicos que envolvem tanto o desenvolvimento da ciéncia

que ensinam como do trabalho docente. Mais além, é fundamental que a formacdo aconteca
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no caminhar da pratica em interagdo com a teoria, ou seja, na chamada praxis. Desse modo,
na formacdo de um professor de ciéncias, é necessdrio cuidarmos para nao desvincular o
aspecto disciplinar das demais esferas da vida humana, sendo o ambiente de Grupo de
estudos/planejamento da propria pratica um lugar privilegiado para isso, uma vez que
possibilita a anédlise e o estudo constante dos elementos da propria agao.

Nessa linha de pensamento, defendemos neste artigo a ideia de que situacdes
formativas constituidas em grupos de professores podem ser compreendidos por meio do
estudo do processo de entendimento mutuo e do ponto de vista do desenvolvimento
competéncias comunicativas, o que significa eleger a perspectiva de Jiirgen Habermas, um
tedrico critico da segunda geracdo da teoria critica, como referencial de pesquisa. Sutil
(2011), por exemplo, identifica, a partir de elementos tedricos de Habermas (2003) e Freire
(1979; 2002; 2003a; 2003b), a “formagdo para negociacdes como viabilizadora de reacdo as
invasdes do sistema no mundo da vida — formagdo de cultura, sociedade e personalidade”
(SUTIL, 2011, p. 24).

Durante um processo investigativo cujo objetivo era compreender a interacdo de um
grupo de docentes universitarios, pudemos perceber que o nivel pragmatico da conversacao
nio se deixava captar pelas metodologias de andlise comumente utilizadas na drea de
educacdo e ensino de ciéncias. Isso se fez necessdrio uma vez que, no referencial
habermasiano, para além da preocupacdo com o conteido das frases pronunciadas (nivel
proposicional da linguagem), a importancia principal recai na busca pelo entendimento entre
falantes, disponibilizando uma constru¢do analitica em que as formas como os sujeitos em
interacdo se utilizam da linguagem se imbrica com a perspectiva de alcance desse
entendimento (nivel pragmatico da linguagem).

Assim, intentando contribuir com a drea de Ensino de Ciéncia, apresentamos aqui uma
proposta de um “dispositivo de anélise das intera¢des linguisticas de vertente habermasiana”,
elaborada a partir de dados constituidos durante um processo interativo entre professores de
Fisica em um grupo de planejamento conjunto de docentes de um curso de licenciatura em

fisica.

A concepcao habermasiana de discurso e linguagem

A Teoria da A¢do Comunicativa (TAC), desenvolvida pelo filésofo e socidlogo Jiirgen
Habermas, ¢ uma teoria que se preocupa em elucidar o conceito de racionalidade
comunicativa para que a racionalidade, no sentido amplo, possa recuperar seu poder de
emancipa¢do do ser humano, tratado por Habermas como um “ator social” (HABERMAS,

2012).
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O conceito de racionalidade comunicativa e, consequentemente, o de agir
comunicativo € perpassado pela ideia de uso racional da linguagem ou interacdo
linguisticamente mediada (HABERMAS, 2012). A linguagem ganha o status de materialidade
do entendimento entre pessoas, ou, como nas palavras de Longhi, “O que torna a
racionalidade comunicativa possivel € o médium linguistico, através do qual as interacdes se
interligam e as formas de vida se estruturam” (LONGHI, 2005, p. 16).

Assim, em nossa perspectiva tedrica, o uso reflexivo da linguagem em um grupo de
pessoas € a forma pela qual se pode buscar um entendimento das questdes em debate. Essa
ideia de uso reflexivo da linguagem pode ser expressa como a necessidade proeminente de
que as pessoas que interagem sejam constantemente convidadas a filosofar sobre suas
expressoes linguisticas e a possibilidade delas contribuirem no processo de busca por
entendimentos em um grupo de falantes e ouvintes. Segundo Habermas (1996), “a
racionalidade de uma pessoa € proporcional ao facto de se expressar racionalmente, bem
como a sua capacidade de justificar as suas expressOes numa perspectiva reflexiva
(HABERMAS, 1996, p. 186)”. Esta perspectiva tedrica da linguagem como condi¢do de

possibilidade do conhecimento, denominou-se guinada linguistica.

A reviravolta linguistica fundamenta-se na convic¢do de que a problemdtica da
linguagem € a problematica dos fundamentos de qualquer formag@o conceitual, de
qualquer teoria da ciéncia e de suas préprias proposicdes. A partir dela, a linguagem
deixa de ser entendida como instrumento de comunicacdo que se localiza fora do
conteido do pensamento e passa a ser compreendida como condicdo de
possibilidade e de validade da compreensdo, do pensamento conceitual, do
conhecimento objetivo e da acdo, constituindo-se numa grandeza “transcendental”,
no sentido que Kant atribuiu a este conceito, isto €, a linguagem torna-se a condi¢dao
de possibilidade de todo e qualquer conhecimento humano enquanto tal. (MUHL,
1999, p. 122)

A linguagem, entdo, € a prépria condicdo da interacdo do sujeito com o mundo e,
principalmente, entre sujeitos no mundo, e, sendo que nela estdo guardadas as possibilidades
emancipatérias da humanidade. A associacdo das interpretacdes das frases com a acgdo
comunicativa no grupo de falantes define a pragmatica atribuida a linguagem. A linguagem
deixa de ser vista como um mero instrumento de constru¢@o de sentidos e conceitos e passa a

constituir as acdes sociais e 0 ambiente de comunicagao.

O desenvolvimento do enfoque pragmatico apresenta a possibilidade de uma nova
abordagem das ac¢des sociais, as quais podem ser agora analisadas da mesma forma
que as relacdes internas entre simbolos. O saber de regras pré-tedricas de sujeitos
que falam, constitutivo do mundo da vida, estabelece as condicoes de
possibilidades do conhecimento das acgées sociais. As acdes ndo sdo mais
entendidas como decorrentes de procedimentos ldégico-transcendentais de uma
subjetividade solipsista, mas decorrem da interagdo linguistica dos sujeitos. (MUHL,
1999, p. 128, grifo nosso)

243




NEVES DA SILVA, ORQUIZA DE CARVALHO

Ou seja, o mundo da vida garante as possibilidades para uma constante interacao entre
os conhecimentos e regras de acdo cotidianas dos falantes com as informacdes, normas e
argumentos de seus interlocutores.

A partir dessa concep¢ao linguistico-pragmatica da constitui¢do de conhecimento, é
possivel detalhar as formas como se pode almejar o alcance de uma a¢do comunicativa. Nesse
terreno, a concepg¢do de discurso de Habermas € fundante no que diz respeito a novas formas
de compreender processos interativos como aqueles referentes a grupos de professores.

O discurso, na compreensao do autor, se d4 na forma como sao utilizados os elementos
da linguagem no intuito declarado de manuten¢do da acdo comunicativa. Assim, ha aspectos
relativos a utilizacdo da linguagem de uma forma nio somente expositiva de argumentos, mas

de acdo na busca por entendimento, como bem condensado por Stahl (2004):

Sempre que nos comunicamos, em cada ato de fala, o falante implica pelo menos
trés pretensdes de validade (Geltunsanspriiche). Estas sdo pretensdes de verdade,
corre¢do (normativa) e sinceridade. Isto significa que ndo importa o que um falante
diz, estd implicito que o conteiido da declaracio é verdadeira, que estd em
conformidade com as regras normativas, e que o falante € sincero, significa que ele
ou ela diz. E possivel duvidar se a afirmacdo é verdadeira, se é correta, ou se o
falante é sincero em dizé-la. Este é o lugar onde discursos entram em cena.
Discursos s@o os significados ou os meios para esclarecer os contetdos das
pretensdes de validade [...]. (STAHL, 2004, p. 4331, traducdo nossa)

As concepgdes de discurso e a¢do comunicativa no referencial habermasiano nos
permitem uma anélise da comunicacdo que contempla elementos diferenciados daqueles que
tradicionalmente ocorrem na drea de Educacdo e Ensino de Ciéncias, uma vez que, na
concepcdo do autor, para além de apenas um nivel da linguagem, o semantico, ha dois niveis,
0 semantico e o pragmatico, que sao necessarios para a andlise dos processos comunicativos.
O primeiro diz respeito ao que foi dito, ao conteido proposicional da fala, e o segundo esta
relacionado as intenc¢des da fala ou mesmo as caracteristicas do uso da expressdo que o falante
emprega para se fazer entendido (HABERMAS, 1996).

Entendemos, entdo, que, neste intento, compete-nos delinear os aspectos
reconstrutivos da filosofia habermasiana e da teoria dos atos de fala como principais
elementos na constru¢do do dispositivo que propomos. Assim, a partir das obras
Racionalidade e Comunicagdo (HABERMAS, 1996), Ciéncias sociais reconstrutivas versus
ciéncias sociais compreensivas (HABERMAS, 1989) e Habermas e a Reconstrucio (NOBRE;
REPA, 2012), delineamos conceitos chave na comunicagao, do ponto de vista habermasiano,
tais como ‘“andlise reconstrutiva”, “atos de fala”, “pretensdes de validade”, interpretagdo,
“argumentacdo” e “discurso”, que sdo essenciais nessa tarefa.

Em Racionalidade e Comunicacio (HABERMAS, 1996), o autor detalha aspectos
mais pontuais da teoria dos atos de fala de Austin (1975), embrenhando-se também nas

descricdes de andlises semanticas e pragmaticas dos atos de fala, uma vez que a andlise
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pragmaética ndo pode ocorrer de forma separada na andlise semantica. Essa diferenca também
€ expressa quando diz:

Toda expressdo dotada de sentido — seja um proferimento (verbal ou ndo verbal), um
artefato qualquer como, por exemplo, um utensilio, uma instituicio ou um
documento — pode ser identificada numa perspectiva bifocal. Tanto como uma
ocorréncia observdvel quanto como uma objetivacao inteligivel de um significado.
[...] Para captar (e formular) seu significado, € preciso participar de algumas agdes
comunicativas no curso das quais se empregue de tal modo a frase mencionada que
ela seja inteligivel para os falantes e ouvintes e para os membros eventualmente
presentes da mesma comunidade linguistica. (HABERMAS, 1989, p. 40)

Uma tarefa fundamental nesse processo entdo é entender o conceito de reconstru¢ao
racional da fala, que pde em primeiro plano a necessidade de esclarecimento acerca dos
significados do agir que subjaz a cada frase proferida numa conversacdo. Ou seja, a intencao
da constru¢do das frases pelo falante passa a ser também objeto de andlise pelo ouvinte no
momento do debate argumentativo. Nas andlises convencionais utilizadas no ensino de
ciéncias (Andlise de Contetddo e Andlise de Discurso, por exemplo) nos atemos ao nivel da
compreensdo do significado das proposi¢des. Na andlise reconstrutiva, buscamos também as
estruturas generativas da expressao, ou seja, as regras de comunicagdo as quais o falante deve

ter recorrido para se expressar daquele modo.

Ao aceitar uma pretensdo de validade da parte do falante, o ouvinte reconhece a
validade das estruturas simbdlicas: ou seja, reconhece que uma frase é gramatical,
que uma afirmacdo é verdadeira, que uma expressao intencional € sincera ou que um
ato de fala é correto. A validade dessa estrutura simbdlica € justificada através do
fato de satisfazerem certas condi¢Oes de adequagdo. Contudo, o significado da
validade reside no seu valor em termos de reconhecimento, ou seja, na garantia de
que o reconhecimento inter-subjetivo pode ser atingido se as condigdes forem
favoraveis. (HABERMAS, 1996, p. 15)

O conceito de ‘“compreensdo reconstrutiva” (HABERMAS, 1996) enfatiza que o
entendimento pode ser alcangado quando, em comunicacdo, o ouvinte é capaz de reconstruir
significados proferidos pelo falante a partir de uma andlise dos pedidos de validade
subjacentes a constru¢do dos argumentos por este ultimo. Reconstruir significados implica
entdo que o ouvinte procurar “falar nas suas proprias palavras” a compreensdo que julga ter
tido de uma emissao dos falantes e, a partir dai, ambos caminham juntos para o
reconhecimento mutuo do que foi dito tanto no nivel do significado das frases como no nivel
dos correspondentes pedido de validagdo. Assim, a compreensao se orienta ndo pela tentativa
de pensamento isolado sobre o objeto descrito (realidade objetiva), mas pela consideragdo e
aceitacdo dos conteddos e da validade dos argumentos dos falantes sobre o objeto (realidade
comunicativa). Nas palavras, do autor, “Enquanto a compreensdo do conteido ja € dirigida a
qualquer expressao, seja ela qual for, a compreensdo reconstrutiva centra-se apenas nos

objetos simbolicos classificados como bem sucedidos pelo proprio ouvinte” (HABERMAS,

1996, p. 29).
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Propomos a seguir um esquema e que expressa o processo segundo o qual uma
emissdo de ato de fala € realizada, analisada pelos ouvintes, reconstruida e entendida,
caracterizando o processo de busca por entendimento na perspectiva do uso da linguagem.
Esse esquema foi baseado principalmente nas reflexdes apresentadas por Habermas (1996, p.

23), no primeiro capitulo de Racionalidade e Comunicagao.

OBJETOS E T SIGNIFICADO DAS
ACONTECIMENTO EXPRESSOES

ki
[?uando = Frases de
simbolos  da B
o explicagdo
descricdo n3o
sdo claros (inteligibilidade)
1

ENTENDIMENTO

E SOBRE0OS
CONTINUIDADE SiIMBOLOS

Figura 1: Esquema da estrutura de um processo de entendimento por meio dos atos de fala
Fonte: Elaborada pelos autores

Nesse esquema, o mundo objetivo (objetos e acontecimentos) € o mundo subjetivo
(significados das expressdes) podem ser articulados por meio da fala em um caminho que
passa pelas frases de observacao e as frases de explicagdo — ou os atos de fala ilocuciondrios —
até que se busque a inteligibilidade e, quando ha o alcance das premissas de aceitacdo de uma
pretensao de validade, se alcanca o entendimento.

A partir disso, intentando o desenvolvimento de uma estrutura para a andlise
pragmatica do discurso, havemos de apresentar as “categorias de significado na pragmatica
universal” (HABERMAS, 1996), em que o autor recupera de Austin (1975).

Dessa maneira, o recorte realizado da teoria dos atos de fala contribui aqui na
diferenciacdo de ilocugdes e perlocucdes. Para Austin, os atos de fala diferenciam-se em trés
tipos: locuciondrio, ilocucionario, e os perlocucionario. O primeiro € aquele em que o falante
se vale de expressdes para apontar o estado das coisas, por exemplo, quando exprime uma

informacdo sobre um fato. Este estd no plano do conteido das expressdes e diz respeito
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apenas ao que foi dito. No segundo, as expressdes carregam um ato para além da fala cuja
intencao estd explicita. Conselhos e informacdes acompanhadas de recomendagdes sdo assim
consideradas. Os atos de fala ilocuciondrios sdo aqueles realizados pelo falante com a
intencdo de ser entendido. No terceiro, as expressdes linguisticas sdo usadas para que o
falante consiga causar um efeito no ouvinte e esse efeito estd ligado a uma intengdo
estratégica de conseguir o que pretende.

Por meio da consideracdo do componente ilocucionério dos atos de fala, Habermas
anuncia uma postura analitica que pode se desenvolver a partir da tentativa de evidenciar

como os participantes aceitam ou nao as pretensdes de validade subjacentes a eles.

Os actos de fala interpretam-se a si préprios; tém uma estrutura auto-referencial O
elemento ilocutério estabelece, como uma espécie de comentdrio pragmético, o
sentido em que o que é dito estd a ser usado. A perspectiva de Austin de que
fazemos alguma coisa ao dizermos algo tem um reverso: ao executarmos um acto,
dizemos também aquilo que estamos a fazer. Obviamente, este sentido performativo
de um acto de fala revela-se somente a um ouvinte potencial que, ao assumir a
posi¢cdo de uma segunda pessoa, desistiu da perspectiva de um observador a favor da
de um participante. (HABERMAS, 1996, p.105)

Nesse arcabouco, € importante diferenciar o significado da for¢a dos atos de fala. O
significado € atribuido ao contetdo proposicional das frases, enquanto a ilocucionaridade do
ato de proferir uma frase com vistas ao entendimento de for¢a ilocutéria do ato de fala.
Habermas (1996) vai entender que é importante valorizar o intento ilocuciondrio do ato de

fala, quando diz:

Assim, Austin aceita o fato de que o mesmo ato de fala pode ser desempenhado
através de frases muito diferentes, encontrando assim uma razdo para atribuir ao
significado pragmadtico certa prioridade em relagdo ao significado linguistico. Em
concordancia com a utilizag@o coerente da teoria do significado como uso, defende
entdo que o significado da frase (bem como da palavra) € uma funcdo do significado
dos atos de fala em que aquele € principalmente utilizado. (HABERMAS, 1996, p.
71)

A forga ilocuciondria, na explanacdo de Habermas (1996), estd ligada a tentativa de
estabelecimento de uma relacdo interpessoal sobre um assunto, o que implica sempre uma
possibilidade de resposta negativa. Segundo ele, “a tentativa que um falante faz com um ato
ilocuciondrio poderd falhar pela recusa do ouvinte em entrar na relacdo proposta” (p. 89).
Além disso, a pressuposi¢cdo essencial para o sucesso de um ato de fala consiste em que o
falante assuma um compromisso especifico de modo que o ouvinte possa confiar na
sinceridade e na responsabilidade do falante quanto as efetivacdo do ato. Em outras palavras,
“uma expressao apenas pode ser considerada uma promessa, uma declaraciao, um pedido, uma
pergunta ou uma confissdo se o falante estiver pronto a cumprir desde que o ouvinte a aceite”.
(HABERMAS, 1996, p. 92).

Assim, compete-nos reproduzir uma série de conclusdes de Habermas (1996) sobre as

caracteristicas de um uso pragmatico universal dos atos de fala, ou seja, um ato de fala se
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configura comunicativo quando esta ligado a algumas caracteristicas. Adaptado de Habermas
(1996, p. 96-97), as caracteristicas que conferem forga ilocuciondria aos atos de fala sdo tais
como:

a) ser bem-sucedido, ou seja, criar uma relacdo interpessoal que o falante pretende

estabelecer se for:

. compreensivel
. aceitdvel
b) a aceitabilidade de um ato de fala depende (entre outras coisas) do cumprimento de

dois pressupostos pragmaticos:

. a existéncia de contextos restritos tipicos dos atos de fala (regras
preparatorias);
. um compromisso reconhecivel da parte do falante no sentido de cumprir certas

obrigacdes tipicas dos atos de fala (regra essencial, regra da sinceridade);
c.) a forca ilocuciondria de um ato de fala consiste na sua capacidade de levar um ouvinte
a agir na condicao de o compromisso assinalado pelo falante ser sincero:

. no caso dos atos de fala institucionalmente dependentes, o falante pode retirar
esta forca diretamente da forga obrigatdria das normas dependentes;

. no caso dos atos de fala institucionalmente independentes, o falante pode
desenvolver esta forca através da motivacdo do ouvinte para o reconhecimento das pretensoes
de validade.

d.) o falante e o ouvinte podem motivar-se reciprocamente para reconhecer as pretensoes
de validade devido ao fato de o contetido do compromisso do falante ser determinado por uma
forma especifica de apelo a pretensdo de validade tematicamente salientada, em que o falante,

de uma forma que pode ser testada, assume:

. com uma pretensao de verdade, obrigacdo de fornecer fundamentos;
. com uma pretensdo de acerto, obrigacdo de fornecer justificacdes;
. com uma pretensdo de sinceridade, obrigacdo de demonstrar sua fiabilidade.

Destacamos assim a importancia de se observar os momentos nos quais os atos de fala
apresentam forca ilocuciondria na classificacdo de sua potencialidade comunicativa. Desse
modo, o arcabougo de elementos tedricos aqui proposto contempla, na constituicdo de um
dispositivo de andlise, a busca tanto de elementos de conteido proposicional quanto do

conteudo ilocucionario dos atos de fala.
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O contexto de producao do dispositivo: Grupo de Planejamento Conjunto de professores
da Licenciatura em Fisica

Para que se torne compreensivel o processo de andlise sugerido neste artigo, é de
fundamental importancia o delineamento do cenério de pesquisa no qual ele foi desenvolvido,
uma vez que pretendemos aqui apresenta-lo como possibilidade para a pesquisa em ensino de
ciéncias, fundamentalmente para aquelas relacionadas a grupos de professores em situacdao de
planejamento e estudo conjunto.

A necessidade de busca por um instrumento de compreensdo das interacdes apresentado
se da na situagdo de uma pesquisa cujo objetivo era compreender o processo de planejamento
conjunto das aulas de disciplinas que versavam sobre o tema Fisica Moderna e
Contemporanea na licenciatura em fisica. Este planejamento foi realizado por um grupo de
docentes dessas disciplinas em um grupo que se denominou de Grupo de Planejamento
Conjunto (GPC).

As disciplinas relacionadas a fisica moderna e contemporanea eram Estrutura da Matéria,
Laboratério de Estrutura da Matéria e Instrumentagdo para o Ensino de fisica. Esta ultima foi
incluida porque experimentos de Fisica Moderna e Contemporanea estavam incluidos o rol de
assuntos discutidos no ano em que os dados desta pesquisa foram constituidos. Para o registro
de dados utilizamos gravagdes em &udio de todas as reunides realizadas, as quais e
posteriormente foram transcritas.

Visto que nos interessamos pela andlise do processo comunicativo e 0s aspectos
formativos intrinsecos de uma forma de comunicac¢io voltada ao entendimento, entendemos
que a gravagdo em dudio se configura como a forma mais coerente de registro dos dados nesta
pesquisa

Nesse contexto, a realizacdo da andlise constitui-se como um processo de busca por
possiveis entendimentos e caminhos do desenvolvimento de a¢do comunicativa neste GPC.
Assim, os elementos tedricos descritos anteriormente foram reconstruidos em vista da analise
dos dados constituidos e a seguir sdo apresentados na forma de proposta de etapas de andlise

das interagdes linguisticas.

Do desenvolvimento de uma sequéncia de analise baseada nas premissas habermasianas:
Dispositivo de Analise

Com esse contexto, apresentamos uma sequéncia de elementos de andlise que se baseie
nas recomendacdes da filosofia da linguagem habermasiana. As etapas da proposta sao
realizadas a partir das andlises das interagOes entre docentes de um curso de licenciatura em
fisica em discussdo sobre a formagdo de futuros professores de fisica. Ou seja, € importante
clarificar que o dispositivo aqui apresentado foi desenvolvido no contexto do trabalho

249




NEVES DA SILVA, ORQUIZA DE CARVALHO

analitico das interagOes intersubjetivas de um grupo de docentes do ensino superior, sendo
ainda passivel de adaptacdes e reconstrucdes que forem julgadas pertinentes para sua
utilizagdo em outras dreas ou situacdes de interacao.

As falas sdo utilizadas como exemplo para caracterizar a sequéncia da proposta de
andlises. Sendo assim, o dispositivo de andlise de influéncia habermasiana pode ser
constituido seguindo as seguintes etapas:

Identificacdo dos episodios de analise: A primeira etapa da andlise consiste na selecido
dos episddios de andlise a partir das transcri¢des das reunides. Caracterizamos como episddio
a ser analisado um conjunto completo de elementos de fala que contemplam uma discussao,
ou um conjunto de discussdes sobre um determinado tema. Dessa maneira, um episédio pode
se constituir por um conjunto de falas de grande extensdao ou mesmo de pequena extensao,
desde que contemple uma tematica especifica sobre a qual os participantes de uma discussao

argumentam. Um exemplo de episddio de andlise é mostrado no quadro 1 a seguir:

Quadro 1: Exemplo de episédio de andlise

Docente 6: Primeiro, me deixa entender sua pergunta... Pesquisador: Pensando nessa concepgdo de
formacdo de professores que estd inserida no PPP em comparacdo com essa afirmagdo que eles fazem de que
o aluno, por ndo estudarem o suficiente, ndo consegue compreender matematicamente certas coisas €, por
isso muda a abordagem das disciplinas pra uma abordagem conceitual. Pensando nessas duas coisas, a
pergunta que eu me fiz e eu acho interessante considerar aqui, foi que se esse rigor da abordagem
matemadtica muito presente nas disciplinas € algo que é de extrema relevancia pra essa formagdo de
professores presente no PPP? Docente 6: E... eu acho que sim...Porque na verdade as coisas nio sio
separadas...Na verdade fazer essa separacdo pra mim ndo tem sentido algum e é bobagem...Fazer
isso...Como € que ele fala ai..

Fonte: Elaborado pelos autores

Identificacio dos atos de fala: Em cada episédio de anédlise buscamos identificar e
selecionar os atos de fala. Esses atos de fala se caracterizam como emissdes linguisticas com
conteddo proposicional ou ilocuciondrio, que pode ser dos vérios tipos ja descritos no
referencial tedrico. Uma frase ou uma expressido que pode ser considerada um ato de fala.

Caracterizacdo pragmatica dos atos de fala: A caracterizagdo dos atos de fala se
configura como a principal etapa do processo de andlise. Utilizaremos das caracteristicas ja
descritas como importantes para o entendimento a partir do uso de um ato de fala para
caracteriza-los quanto a sua forma de utiliza¢do no processo comunicativo. Nessa etapa serao
sintetizadas e nomeadas as componentes ilocuciondria desses atos de fala. Estes serdo
caracterizados com base em seus tipos, seus significados linguisticos, sua forca ilocucionéria,
sua busca por inteligibilidade, sua caracteristica de discurso, entre outros. Portanto, na
caracterizacdo dos atos de fala, poderemos descrever como acontece o processo comunicativo
e como suas caracteristicas estdo relacionadas com as esperadas pelo referencial
habermasiano para, entdo, produzirmos concussdes sobre os efeitos do ambiente de
planejamento conjunto na forma como os docentes discutem os temas de seus interesses.

O quadro 2 representa um exemplo de uma andlise com seus elementos descritos.
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Quadro 2: Exemplo de quadro de andlise das caracteristicas comunicativas

Ato de fala Caracteristicas Sinteses
Primeiro, me deixa entender sua | Requisicdo de inteligibilidade O docente 6 constantemente
pergunta... (Docente 6) requisita novas  explicacdes
sobre as questdes de

pesquisador, a fim de entender
seu conteudo proposicional.

Pensando nessa concepcdo de O pesquisador refaz a questdo
formacdo de professores que estd com outras palavras usando
inserida no PPP em comparacido com | Uso de frases explicativas frases explicativas a partir do
essa afirmacdo que eles fazem de que entendimento que alcangou com
o aluno, por ndo estudarem o os docentes 4 e 5. Ainda faz um
suficiente, ndo consegue compreender questionamento  buscando a
matematicamente certas coisas e, por concepcio do docente 6 sobre a
isso muda a abordagem das questio da compreensao
disciplinas pra uma abordagem matemdtica  apontada  pelos
conceitual. docentes.

Pensando nessas duas coisas, a
pergunta que eu me fiz e eu acho
interessante considerar aqui, foi que
se esse rigor da abordagem
matemdtica muito presente  nas
disciplinas é algo que é de extrema
relevancia pra essa formagdo de
professores  presente no  PPP?
(Pesquisador)

Requisi¢do de inteligibilidade

Fonte: Elaborado pelos autores

Ressaltamos que durante as andlises nao sao todos os episddios que sdo analisados na
partir das tabelas de andlise, mas apenas aqueles mais representativos para a explicitacao das
caracteristicas pragmadticas do episédio. As andlises se intercalam entre a apresentacdo de
dados analisados a partir dos quadros de andlise e trechos de episddios na integra, quando
convenientes.

Sinteses das construcoes conjuntas: Esta etapa constitui-se na recuperagdo, ao final
de cada episddio, dos conteidos proposicionais dos atos de fala. Serdo pontuados os
principais elementos de conteido dos temas debatidos no episddio, ou seja, as principais
construgdes conjuntas dos grupos sobre os temas em debate. Essa etapa pretende evidenciar
os conteudos proposicionais dos atos de fala. As sinteses sdo realizadas pelo pesquisador,
buscando atender o maximo possivel as recomendacdes do referencial tedrico.

Evidentemente, essas construgdes coletivas se fardo a partir da concepgdo habermasiana de
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interpretacdo, que se dd com a participacgdo ativa do intérprete na constitui¢do das conclusoes.
Assim, sistematizaremos como construcdes linguisticas coletivas apenas o que puder ser lido
como resultado da interac¢do linguistica do grupo, tendo caracteristica de entendimento ou
nao.

Quadro 3: Exemplo de sintese das constru¢des conjuntas

. Tentativa do pesquisador de estabelecer os termos utilizados em bases compreensiveis pelo
docente 6

. Requisi¢@o de inteligibilidade do docente 6 sobre as falas dos docentes 4 e 5 re-expressas pelo
pesquisador

[ ]

Necessidade de uso de frases explicativas pelo pesquisador sobre a questdo da abordagem
matemdtica e conceitua.

. Argumentacdo do docente 6 contra os atos de fala dos docentes 4 € 5.
Nao deve haver diferenciac@o entre abordagem matemadtica e conceitual pois ambos compdem o
conjunto de conhecimento tedrico das disciplinas.

Fonte: Elaborado pelos autores

Os elementos sintetizadores de cada reunido sdo expressos em um quadro sintético ao
fim das andlises de cada reunido e apresentam uma sintese das construcdes conjuntas
(conteiido proposicional) e das caracteristicas do processo comunicativo (conteddo
ilocuciondrio) de toda a reunido. A principal ideia desta sintese € acompanhar o
desenvolvimento das potencialidades do GPC para o processo comunicativo ao longo do ano
de reunides.

Quadro 4: Exemplos de elementos sintetizadores de uma reuniio

Elementos sintetizadores

Caracterizagio dos atos de fala
Os semindrios de IEF tem o objetivo de o aluno expor experimentos
didaticos de FMC

Esse processo de planejamento conjunto & mais delicado com relagdo aos
conceitos de FMC dados os conceitos prévios necessanos aos alunos e gue
nem sempre sdo frabalhados nas fisicas basicas

Sinteses das construgbes conjuntas
Mo Ambito das conclusdes conjuntas que s3o importantes na manutencio do processo
de comunicagio deniro do grupo, ressaltamos a compreensio dos docentes sobre os
objefivos dos seminarios propostos.

A eficiencia da estrutura cumicular do curso € bem vista pelos outros
campus da universidade, o que justifica sua manutencio.

O GPC precisa confinuar pensando no contexio do curso e no gue &
possivel se mudar na realidade do campus A

Concordam com a insuficiéncia das avaliagies escritas como forma de

As discussoes entre os docentes estao avancando de modo que € possivel perceber
QUE O QrUpo COMECA a expor concepies sobre a estrutura curricular € as avaliagdes
nas disciplinas individuais.

avaliagio voltada a formagdo do professor de fisica.

2 inoperdncia dos alunoz com relagdo a qualguer fipo de mudanca
atrapalha a concretizagso das propestas do grupe

Os docentes concordam com o fate de que a falta de empenho dos alunos &
um desestimule ao planejamente das disciplinas.

O docente 1 valida as propostas feitas em grupo de mudancas no LEM,
mas se diz ainda despreparado para realizar as mudancas.

E funcie do grupo encontrar um caminho para os problemas apresentados.
O objetivo disso deve ser familiarizar o aluno com o “como” usar essa
CoiSas

Com em todas as reunides, docentes enfatizam o fate de que o empenhe — ou a
falta dele — por parte dos alunos & um entrave as propostas de melhora. Contudo,
Nessa reuniao, se compreende ser papel do grupo na mudanca desse cenario.

O docente 1 se propde a plangjar aulas de LEM na perspectiva pensada
pelo grupe, mas & relutante a assumir a necessidade de mudancas
drasticas no curso.

O pesquisador apresenta uma pretensdo de validade normativa sobre uma
forma de avaliacdo no LEM.

O pesquisador insiste na proposta de aulas de explicacdo e debate de
resultades no LEM.

O docente 1 reconhece a necessidade de promover as mudancas na
avaliacdo do LEM, mas néo sabe ainda como promover tais mudangas.

O docente 1 ainda esta relutante em promover ambientes de debate e exposicao de
resuliados e o pesguisador insiste em manter esta atividade no LEM. O contexto de
debate sobre este tema foi frulifero na possibilidade de exposigdo de pretensbes de
validade normativas e argumentacdes.

O laboratGrio fornece 0 materiais necessarios para o aluno plangjar esses
expenmentos de FMC.

Reconhecimento do papel do GPC no plangjamenio das disciplinas pelo
docente 2.

Organizacdo dos frabalhos de IEF segundo as recomendacées do docente
2

O grupo come;a a se organizar para os defalhes de cada uma das agbes propostas
para a organizagao das propostas de mudancas nas disciplinas. O docente 3 e o
pesquisador e mosiram coordenando acbes na disciplinas de IEF e sobre os
semindrios conjuntas, com uma pequena insercdo do docente 2 nessa organizagio.

Fonte: Elaborado pelos autores

Por fim, as categorizacoes das construcées conjuntas congregam as sinteses
anteriormente realizadas das caracteristicas proposicionais e pragmaticas, que sao expostas
em um esquema, separando as constru¢des conjuntas em dois planos diferentes. Sdo eles, o
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plano das agoes, que representam as propostas de acdo planejadas e executadas pelo grupo e
que sdo resultantes do entendimento sobre suas necessidades; e o plano das concepgdes, que
representam os entendimentos alcancados por meio da interacdo intersubjetiva e que dizem
respeito a ideias construidas em conjunto pelos participantes e que podem ser caracterizadas
como resultantes do processo de busca por entendimentos.

Juntamente a esta etapa, sdo evidenciadas as caracteristicas do processo comunicativo
em cada reunido ou encontro. Estas sdo expressas em forma de uma tabela que contempla
todas as caracteristicas ilocuciondrias dos atos de fala encontradas durante o processo de
caracterizacdo pragmatica dos atos de fala. A andlise progressiva dessa etapa pode evidenciar
como, ao longo de um processo de busca de entendimentos, vao se construindo elementos do
uso ilocuciondrio da linguagem e sua influéncia no desenvolvimento da acdo comunicativa
por esses grupos. A figura 2, juntamente com o quadro 5, mostram esta etapa da andlise em

um grupo de professores.

(] \
o]
N Proposta do docente 6 de agdes a serem repassadas aos docentes 4 e 5
$ sobre a fundamentagéo do LEM voltada & formagéo de professores
R Possibilidade de realizagao de expenimentos de FMC no ensino medio em
U trabalhe comjunto com o docente 5
g
E -/
s
c c Construe;ao da ideia a ser tematlzadajurrto_s aos docentes 4 e 5 de quefLEl\h
o 0 de eria prezar pelos aspectos investigativos e conceituais dos contetidos de
N P N
J LDC
u AAE
N NS P
A b Constrigdo da ideia a ser tematizada juntos aos docentes 4 e § de que nédo
s E deve haver d1fj9reﬂcla§ée entre abordagem mateméatica e conceitual pois
s ambos compdem o conjunto de oomheCrrnent@ tedrico das c-;llscrp\lnas /

Figura 2: Exemplos de categorizacio das constru¢des conjuntas
Fonte: Elaborado pelos autores

Quadro 5: Exemplos de categorizag¢@o dos contetdos pragmaticos dos atos de fala em um encontro.
CARACTERISTICAS DO PROCESSO COMUNICATIVD

Pretensio de validade awaliativa sobre a possibilidade de escolha de experimentos de FMC na

IEF =e @ abordagem fosse woltada a formacao de professores

Pretensio de walidade normativa sobre a wvalidade de se proporcionar situacdes didaticas no

LE M

Concorda com a estrutura curricular da disciplina de LER

Thjecfo do docente B com a abordagem técnica realizada nas aulas de LEM

O docente B formece um exemplo explicativo de abordagem woltada a formacdo de professores

no LEM.

O docente B busca inteligibilidade sobre o encaminhamento termatico da conwversa com os

docentes 4 e 5.

Argumentacao do docente B contra os atos de fala dos docentes 4 e 5

O entendimento do pesguisador com o docente B sobre as falas apresentadas dependem de

ter hawido entendimento entre o pesquisador e os docentes 4 e 5.

MNecessidade de uso de frases explicativas pelo pesguisador sobre a guestao da abordagem

matematica e conceitua.

Fonte: Elaborado pelos autores
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Nesse sentido, descrito o processo, desde a separacdo dos episddios de andlise até a
categorizacdo final dos elementos da componente semantica (constru¢des conjuntas) e
pragmatica (caracteristicas do processo comunicativo) das interagdes em grupos, o dispositivo
apresentado pode contribuir para a compreensao de situacdes de planejamento conjunto de
professores, grupos de debates, entre outras situacdes e interagdes linguisticas no que se refere

aos aspectos da busca por entendimento e possibilidades de acio comunicativa nesses grupos.

Consideracoes tedricas e perspectivas

Partimos nesse trabalho da necessidade eminente de uma metodologia de compreensao
dos aspectos da interacdo e do discurso concatenados com as concepcdes do referencial
tedrico habermasiano a respeito desses topicos. A constatacdo da necessidade de diversas
metodologias e interpretagdes para as andlises de contetidos e discurso comumente utilizadas
na darea de educagdo e ensino permite as pesquisas explorar possibilidades de andlises
discursivas e linguisticas que considerem elementos ainda ndo previstos pelas tradicionais
andlises.

Neste trabalho, apresentamos um estudo das caracteristicas do uso ilocuciondrio da
linguagem, do discurso e da andlise da comunicag¢do advindas das contribui¢des tedricas de
Jirgen Habermas. A partir da elucidagdo dos principios da andlise reconstrutiva da
linguagem, com énfase nos conceitos de compreensdo, compreensao reconstrutiva, atos de
fala e argumentacdo, construimos uma proposta de dispositivo de andlise das interacdes em
grupos que leve em consideragcdo os aspectos proposicionais — contetido das falas - e também
os aspectos pragmdticos — relacionados ao uso das falas - na tentativa de promocdo do
entendimento.

O dispositivo de andlise foi elaborado no contexto de uma pesquisa que analisou as
interacdes linguisticas intersubjetivas entre professores que lecionam em cursos de
licenciatura em fisica. Por esta razdo, suas etapas de andlise sdo profundamente aplicadas a
este tipo de andlise.

Os resultados da pesquisa realizada sob a ac¢do deste dispositivo mostram elementos do
uso pragmdtico da linguagem e da busca por entendimento — no sentido habermasiano do
temo — que nos permitem divulgar esta sequéncia de etapas como mais um recurso possivel na
compreensdo principalmente das interacdes em grupos de professores, grupos de
planejamento conjunto ou situacdes semelhantes a estas.

Dentre as possibilidades de conclusdo decorrentes da andlise realizada com esse
dispositivo, destacamos aqueles resultados que nao seriam explorados ndo fosse pela busca
dos aspectos ilocuciondrios da interacdo no GPC e nos levaram mais a fundo na compreensao
do problema em estudo. Por exemplo, revelando diferencas entre dois grupos estudados no
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que diz respeito a constru¢do de coordenagdes de acdes e no fato de que as competéncias
formativas que vao sendo construidas sendo também reveladas ao longo da anélise.

O recurso metodolégico de andlise descrito aqui se constitui ndo de um modelo
exemplar ou um molde de quadro de andlise, mas de um conjunto de caracteristicas que
podem ser contempladas nas andlises de atos de fala proferidos por professores em discussao,
compreendendo a busca pela existéncia ou ndo de elementos potenciais de agdo comunicativa.

A principal contribuicdo dessa metodologia de andlise estd na diferenciagdo dos
elementos semanticos e pragmaticos, ou dos conteidos proposicionais e pragmadticos na
andlise das interacOes linguisticas, uma vez que, em uma perspectiva habermasiana, esses dois
elementos compdem as manifestacdes linguisticas dos falantes. H4 também a tentativa de
empreender uma andlise global, na qual os elementos semanticos e pragmaticos sdo apontados
de forma conjunta, sendo entdo destacadas as ocorréncias de cada episédio e tornando a
andlise mais sequencial, na medida em que se apresenta todas as andlises na sequéncia do
acontecimento das reunides dos grupos.

Esperamos que este dispositivo possa contribuir para a andlise de interagcdes na area de
educacdo e ensino de ciéncias, em especial na compreensdo das possibilidades do
desenvolvimento de situagdes potencializadoras de acdo comunicativa na formacgdo de

professores.
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