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Palavras-chave: Resumo: Poucos artigos relatam contribui¢des na perspectiva de atuais professores
Formacao de ex-participantes do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID).
professores. PIBID. Para compor os dados deste artigo, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
Pratica docente. ex-bolsistas, egressos do curso de licenciatura em Quimica e, atuantes na docéncia,
Aprendizagem da com o objetivo de investigar a contribuicio do programa para a aprendizagem
docéncia. docente. Fez-se uso dos Focos da Aprendizagem Docente (FAD), um instrumento

analitico que apresenta propostas categéricas. Os sujeitos que mais expressaram
Reflex@o sobre a Docéncia sdo os que possuem maior experiéncia no magistério. O
Interesse pela Docéncia e a Identidade Docente estdo presentes nas falas de todos os
sujeitos, o que mostrou estarem em processo de constru¢do da sua identidade
profissional. Desta forma, destacou-se que os entrevistados apresentaram suas
primeiras impressdes da carreira docente, na condi¢do de profissionais, relacionando a
atuacdo no PIBID como um periodo de aprendizagem de estratégias didatico-
pedagdgicas diferenciadas e de apreciacdo a docéncia.

Keywords: Abstract: A few articles report contributions from the perspective of teachers who are
Teacher training. former participants of the Institutional Scholarship Program Initiation to Teaching
PIBID. Teaching (PIBID). The data of this article was collected by semi-structured interviews with
practice. Teaching former participants, who were graduates in Chemistry Teaching and are currently
learning working as teachers, aiming to investigate the program’s contribution to the teaching

learning. Was employed the Teaching Learning Focus (FAD), an analytical tool that
presents categorical proposals. The subjects who expressed more Reflection on the
Teaching are those with greater experience in teaching. The Interest by Teaching and
Teacher’s Identity are present in the speeches of all the subjects, which demonstrates
the construction of their professional identity process. Thus, it was observed that the
interviewed presented their first impressions of the teaching career as professionals,
linking their participation in PIBID as a learning period of didactic and pedagogical
strategies and assessment to teaching.
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Introducao

As discussdes sobre formacgdo inicial de professores em um contexto geral e, mais
especificamente em Quimica devem ser consideradas para buscar novas orientagdes e
repensar estratégias de formacdo adequadas a realidade escolar (GALIAZZI, 2003;
MALDANER, 2006; SILVA; SCHNETZLER, 2011; STANZANI, 2012).

Embora contestado, ainda € significativo o nimero de cursos de licenciatura em
Quimica que, baseados na racionalidade técnica, apresentam uma visdo reducionista da
atividade docente por meio da aplicagdo de teorias, culminando em praticas repetitivas
alienadas (ECHEVERRIA et al., 2006; MALDANER, 2006; SILVEIRA; OLIVEIRA, 2009;
SILVA; SCHNETZLER, 2011).

As pesquisas também mostram que alguns cursos de licenciatura em Quimica
apresentam trés grandes obstdculos: a desarticulagdo da teoria com a pratica; a falta de
integracdo entre universidade e escola e a desvalorizacdo do profissional (SILVEIRA;
OLIVEIRA, 2009; MACHADO et al., 2013). Além disso, o desprestigio social da profissdo
que, de acordo com Galiazzi (2003, p. 52), deve-se a “divulgacdo dos baixos indices de
aproveitamento escolar dos alunos, apontando para a incompeténcia do professor como tnica
causa, e os saldrios aviltantes dos professores”, reforca essa desvalorizacao.

E preciso, portanto, compreender as reais necessidades do professor em sua formagao
para que ele esteja preparado e saiba intervir no processo de ensino-aprendizagem de forma
integrada (SILVEIRA; OLIVEIRA, 2009; MACHADO et al., 2013). Negligenciar a formacao
inicial pode resultar em profissionais, somente, para o setor industrial e pesquisadores dentro
das dreas técnicas especificas, tendo em vista que os diversos saberes do professor devem ser
inicialmente construidos durante sua vida universitdria, concebendo profissionais autdbnomos
e competentes (SCHNETZLER, 2010).

Um pressuposto apontado para a formagdo docente € o modelo da racionalidade
pratica, em que as experi€ncias passam a ser aquilo que sustenta o professor reflexivo, ou o
pratico reflexivo (SCHON, 2000). Este modelo permite contemplar suas acdes de forma a
julgar as préprias condutas por meio das fundamentacdes pedagdgicas a partir de seus saberes
tacitos (ECHEVERRfA et al., 2006; SCHNETZLER, 2010). Outro ponto ressaltado por
Pimenta e Lima (2004) € a valorizacdo do estdgio, considerando-o como um campo de
conhecimentos necessarios ao processo formativo.

Para construir a autonomia dos professores, € importante que licenciandos participem
de pesquisas e que, assim, desenvolvam o ato de tomada de decisdo de forma a refletir sobre

suas acoes sob a dtica investigativa (GALIAZZI, 2003). Deste modo:

A insercdo da pratica reflexiva durante o processo de formacao inicial fornecerd ao
futuro professor opg¢des e possibilidades para a construcdo de sua identidade
profissional no decorrer de sua formacgao, tornando-o capaz de refletir a respeito de
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sua pratica de maneira critica, de ver sua realidade de sala de aula para além do
conhecimento na ag@o e de responder reflexivamente aos problemas relacionados a
profissao docente. (STANZANI, 2012, p. 42).

Desta maneira, falar sobre formacao inicial € de fundamental relevancia, posto que
nesses momentos se discute diversos pressupostos para o desempenho da profissdo. Silveira e
Oliveira (2009) salientam que os cursos de licenciatura precisam incentivar o processo de
constru¢do dos saberes docentes para sua conduta adequada. Assim, € importante que o
professor possua dominio dos contetidos cientificos, de tal forma a serem ensinados dentro
dos contextos epistemoldgicos, histdricos, sociais, econdmicos e politicos.

Outro ponto a evidenciar € a necessidade de motivar o estudante para que ele seja
capaz de questionar visdes simplistas do processo de ensino-aprendizagem, compreendendo
que a constru¢cdo dos saberes nao é linear e atinge um grau de complexidade muito maior.
Para isso, o futuro professor precisa saber lidar com o planejamento de aulas; desenvolvé-las;
saber analisar suas proprias condutas repensando as praticas quando seu feedback for
negativo; conceber reflexdes e possiveis solucdes para os casos ou aprimorar em situacoes
positivas; avaliar seu aluno ao longo das aulas conforme seu desempenho individual.

Nesse contexto, de incentivos, de valorizacdo e de elevacdo da qualidade da formacao
inicial da carreira docente, foi proposto em 2007, em ambito nacional, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Esse Programa apresentava como
caracteristica principal antecipar o vinculo entre os futuros educadores e o contexto
educacional da Educacdo Bdsica, na rede publica, com intuito de promover a articulagdo entre
o Ensino Superior, o Ensino Bdsico ptblico e os sistemas estaduais e municipais de ensino
(STANZANTI, 2012).

Além disso, o Programa possibilitava aos licenciandos a convivéncia com o cotidiano
das redes escolares, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas de cardter inovador; a integracdo entre as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) e Ensino Bésico; a mobilizacio dos professores como coformadores dos
licenciandos no processo de formagao docente e a articulac@o entre teoria e pratica, elevando
a qualidade das acdes académicas nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2010; LIMA, 2012;
STANZANI, 2012).

Com o propésito de investigar as contribuigcdes do PIBID como um espaco de
discussoes e reflexdes acerca da profissdo docente, neste artigo trazemos alguns resultados
provenientes das andlises de entrevistas com ex-integrantes do PIBID, egressos do curso de
licenciatura em Quimica de uma universidade estadual do Parand e que no momento da

entrevista atuavam como professores da rede publica.
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A formaciao de professores e o PIBID

Stanzani (2012) e Piratelo (2013) realizaram pesquisas evidenciando as contribui¢cdes
do PIBID como um importante espago para o incentivo a formacdo docente, sanando as
lacunas deixadas na graduagdo, além de valorizar as relacdes entre IES e escola. Este
programa permitia a pratica reflexiva, levando-os a discutir as a¢des docentes, seu percurso
em sala de aula, moldando um futuro professor critico de seus proprios atos na escola,
desenvolvendo sua identidade docente (SANTOS; ARROIO, 2015).

A familiarizacdo do bolsista com a realidade escolar e as trocas de experi€ncias com
os professores das escolas fortalecia o vinculo que o licenciando criava com o ambiente.
Piratelo (2013) e Santos e Arroio (2015) citaram o programa como um espaco que atua na
formacao profissional por meio da pesquisa, sendo visto como comunidade de prética, em que
todos os envolvidos aprendiam de forma integrada.

O PIBID diferenciava-se do estdgio supervisionado por ser uma proposta nao
curricular, remunerada, com carga hordria maior e que permitia a entrada de bolsistas desde o
seu primeiro semestre letivo. Afora essas caracteristicas, o PIBID possuia, também, como
atributo, incentivar a vivéncia desse bolsista na elaborac@o das propostas didaticas, tornando-
0, portanto, um sujeito ativo no cotidiano das escolas, e os professores, seus coformadores
(STANZANTI, 2012; PIRATELO, 2013).

E importante ressaltar que o processo de formagdo do professor pode ocorrer em
diversas configuragdes de aprendizagem, tanto em ambientes formais, como informais
(ARRUDA et al., 2013). Os pensamentos advindos da pratica mostram que a sala de aula é
um ambiente de producdo de pesquisa e que nao se reduz a ‘aplicacdo de conteidos’ sob uma
perspectiva controlada, sistematizada e mecanizada. Ao contrério, as novas tendéncias de
formacao de professor preconizam a articulagdo de distintos saberes, evidenciando o professor
como reflexivo de suas préticas e investigagdes. Além disso, elaborando sua capacidade de
assumir os aspectos cognitivos, afetivos, normativos e explicativos que surgem dentro da sala
de aula (PIRATELO, 2013).

Por fim, a possibilidade que o PIBID apresenta de movimentar e aproximar
universidade e escola, promovendo a abertura de discussdes em torno da prética docente e das
adversidades encontradas, provém do campo tedrico da epistemologia e das estratégias
pedagégicas, remodelando a conduta identitdria de professores e estudantes da graduacgdo.
Fato que pode contribuir para que esses envolvidos passem a refletir sobre suas acoes,

aproximando delas uma educa¢do mais democratica e critica (MACHADO et al., 2013).
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Saberes docentes

O olhar do professor atual € o de seguir em dire¢do ao seu espago coletivo no qual se
encontram diversas necessidades. Para este profissional ndo mais basta refletir sobre si
mesmo € preciso constantemente buscar por novos conhecimentos. Segundo pesquisas como a
de Pimenta (2012), para que a escola ndo perca sua fun¢do social, recomenda-se ao educador
investir nas demandas da profissdo como sujeito envolvido em um contexto sociocultural.
Tardif (2014) categoriza os saberes docentes em quatro componentes descritos a seguir:

Os saberes da formagdo profissional: se referem a saberes institucionalizados na
formacdo docente os quais sdo incorporados em sua pritica. E o conhecimento erudito
articulado por meio da formacao inicial e continuada, talvez as concep¢des que normatizam e
fundamentam as vérias doutrinas pedagégicas “fornecendo, por um lado, um arcabouco
ideoldgico a profissao e, por outro lado, algumas formas de saber-fazer e algumas técnicas”
(TARDIF, 2014, p. 37).

Os saberes disciplinares: semelhante aos saberes do conhecimento citado por Pimenta
(2012) correspondem as disciplinas ofertadas pelas universidades inseridas nos diversos
cursos especificos. Para Tardif (2014) “[...] os saberes das disciplinas emergem da tradicao
cultural e dos grupos sociais produtores de saberes” (ibid., p. 38).

Os saberes curriculares: esses saberes equivalem aos regimentos provindos da
instituicdo, legislagdes formalizadas, legitimadas pelo estado em que o professor deve
executar. “A institui¢do escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura erudita e de formacao para a cultura erudita” (ibid., p.
38).

Os saberes experienciais: sdo saberes que nascem e integram a préitica e que sao
afirmados por ela. Este saber ndo € doutrinado ou organizado em teorias, “incorporam-se a
experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de
saber-ser” (ibid., p. 39). Possuinte de trés objetos a seguir apresentados: “relacdes e interagdes
que os professores estabelecem e desenvolvem com os demais atores no campo de sua prética;
as diversas obrigacdes e normas as quais seu trabalho deve submeter-se; a instituicdo
enquanto meio organizado e composto de func¢des diversificadas” (ibid., p. 50). Assim, esses
saberes formam “a cultura docente em a¢do” (ibid., p. 49).

Para finalizar, segundo Tardif (2014), o saber docente ¢ um saber plural e ndo pode ser
separado do trabalho o que implica na interac@o de seus pares, alunos e outros constituintes da

instituicao.
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A coleta de dados e o contexto da pesquisa

Para esta pesquisa, os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas
com cinco sujeitos selecionados de acordo com os seguintes critérios: ex-bolsistas PIBID,
egresso do curso de licenciatura em Quimica e que no momento (das entrevistas) atuavam
como professores da escola publica.

A opcdo por esta forma de entrevista justificou-se pela possibilidade de flexibilizar a
elaboracdo de perguntas de modo a permitir improvisar novos questionamentos, caso
houvesse algum tipo de depoimento que pudesse enriquecer a pesquisa em desenvolvimento.
As perguntas foram formuladas com base em Szymanski (2004) e, posteriormente,
apresentadas ao nosso grupo de estudo, efetuando-se uma entrevista piloto para testes.

As questOes que serviram de roteiro para a entrevista foram as seguintes: 1. Vocé se
considera professor? Por qué? 2. Vocé sempre quis isso (ser professor)? 3. Como o PIBID
contribuiu para sua formagao? 4. Fale um pouco sobre sua trajetoria académica até o presente
momento. 5. H4 quanto tempo vocé deixou o PIBID e o que significou para vocé participar do
PIBID? 6. Como vocé vé seu trabalho hoje, como professor/pesquisador, depois de ter
participado do PIBID? De que forma o projeto, vinculado ao PIBID de que vocé participou,
contribuiu para o que vocé € hoje? 7. Qual o papel da sua familia na escolha de sua profissao?
8. Em sua opinido, o que foi participar do PIBID? 9. O que mais marcou sua participacdo no
PIBID? Por qué? 10. Voce acha que a proposta do PIBID deu certo? Por qué? 11. Vocé teve
dificuldade para trabalhar no PIBID? Como vocé lidou com essas dificuldades? 12. Vocé se
sente realizado como professor? Contudo, baseando-se nas respostas dos entrevistados, novas
questdes sugiram e outras foram omitidas.

Os sujeitos entrevistados participaram do Programa em editais distintos, embora as
propostas apresentassem semelhancga. Na universidade em questdo, o programa teve inicio no
ano de 2010 e, naquele momento, o curso de Quimica apresentou como caracteristica
principal de seu subprojeto articular leitura, contextualizagdo e experimentacdo, tendo como
finalidade proporcionar aos bolsistas uma formacdo inicial fundamentada a partir da pratica
como pesquisa; contribuir para a formacdo continuada dos professores do Ensino Médio e
possibilitar a esses licenciandos a oportunidade de experimentar metodologias diferenciadas,
que auxiliassem na compreensdo de contetidos quimicos, associando, dessa forma, ensino,
pesquisa e extensao.

Dentre os quarenta e nove estudantes que participaram do primeiro edital do PIBID e
dos trinta e oito estudantes que participaram do segundo edital foram selecionados cinco
sujeitos (quatro do primeiro edital e um do segundo). O que interferiu no ndmero de sujeitos

selecionados foi o requisito licenciado, tendo em vista que o curso apresenta um grande indice
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de reprovacdo, problema generalizado dentro das licenciaturas de Fisica, Quimica e
Matematica (ARRUDA, et al., 2006).

Com a realizag@o das entrevistas e apds as transcri¢des, buscou-se nos relatos dos ex-
participantes do PIBID, indicios das caracteristicas dos Focos da Aprendizagem Docente
(FAD), assim, assumimos os focos como categorias a priori, ja que foram elaborados em um
processo anterior as andlises dos dados. Utilizamos a Andlise Textual Discursiva (ATD) como
recurso metodoldgico e que, segundo Moraes (2003), tem como caracteristica trés momentos
do processo produtivo de pesquisa, a desordem na qual ocorre a desconstru¢ao do corpus,
para depois organizd-lo e dar um novo sentido, acondicionando em unidades de andlise; a
categorizacdo desses dados que, por consequéncia, fornecerdo fomento para executar a
terceira etapa que consiste no surgimento de novas ideias, solucdes e teorias, com base na
producdo interpretativa que tais agrupamentos das informag¢des permitirdo construir.

Por fim, a ATD tende para a construcdo tedrica em uma visdo hermenéutica de
reelaboracdo de significados a partir das concepcdes dos sujeitos envolvidos na pesquisa
(MORAES; GALIAZZI, 2011). A seguir apresentamos o instrumento utilizado para andlise

das entrevistas.

Os focos da aprendizagem docente (FAD)

Os FAD podem ser considerados um hibrido dos Focos da Aprendizagem Cientifica
(FAC) e que tem como origem a proposta do relatério estadunidense publicado no ano de
2009, denominado Learning Science in Informal Environments: People, Places, and Pursuits
do National Research Council, NRC (2009). Nesse documento, a esfera de investigagcdo € a
aprendizagem informal, ou seja, o aprendizado em ambientes ndo institucionalizados e por
livre escolha (ARRUDA et al., 2013). Para a elaboragao dos FAC, a atencao foi atribuida para
os “strands of science learning” (NRC, 2009, p. 4, 43), comparadas aos fios de uma corda que
se articulam entre si, envolvendo as interacdes sociais, o ambiente e as experiéncias de cada
um.

As seis habilidades mencionadas no documento (Foco 1 — Desenvolvimento do
Interesse pela Ciéncia; Foco 2 — Compreensdao do Conhecimento Cientifico; Foco 3 —
Envolvimento com o Raciocinio Cientifico; Foco 4 — Reflexao sobre a Natureza da Ciéncia;
Foco 5 — Envolvimento com a Pritica Cientifica; e, Foco 6 — Identificacio com o
Empreendimento Cientifico) foram denominadas como focos e t€ém como objetivo captar
evidéncias da fluéncia cientifica (ARRUDA et al., 2013).

Conforme novas propostas de pesquisa foram se desenvolvendo ao longo da utilizacao
desse instrumento — os FAC —, outras necessidades comecaram a emergir, entre elas,
indagacoes vinculadas a versatilidade desse referencial metodoldgico dentro dos diversos
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ambientes possiveis para sua aplicacdo; como adapta-lo para um ambiente institucionalizado e
formal, por exemplo, a sala de aula.

Assim, um andlogo dos FAC foi desenvolvido, especialmente, para o campo de
formacdo de professores. A pesquisa de Arruda et al. (2012) veio para propor outra forma de
utilizacdo do documento traduzido, sendo entdo reconstruido dentro de cinco focos na
investigacdo da formacdo docente — Focos da Aprendizagem Docente (FAD). O que se fez
efetivamente, por meio dos FAC, foi capturar significantes das categorias e edificid-las com a
roupagem da docéncia. Para isso, os Focos 2 e 3 dos FAC foram combinados e

acondicionados em um sé. A seguir, trazemos do artigo original a descri¢ao dos FAD:

Foco 1: Interesse pela Docéncia. O estudante experimenta interesse, envolvimento
emocional, curiosidade, motivacao, mobilizando-se para exercer e aprender cada vez
mais sobre a docéncia.

Foco 2: Conhecimento Pritico da Docéncia. A partir do conhecimento na agdo e
com base na reflex@o na agfo, o estudante desenvolve o conhecimento de casos, um
repertério de experiéncias diddticas e pedagdgicas que orientam a sua pratica
cotidiana in actu.

Foco 3: Reflex@o sobre a Docéncia. Frente a novos problemas originados de sua
prética, os quais ndo conseguiu resolver no momento em que ocorriam, o futuro
professor, com base em instrumentos tedricos, analisa a situacio sistematicamente,
envolvendo-se com a pesquisa e reflexdo a posteriori sobre sua pritica e o seu
conhecimento acumulado sobre ela, de modo a resolver os problemas inicialmente
detectados. Trata-se de desenvolver a dimensdo da pesquisa no futuro professor.
Foco 4: Comunidade Docente. O estudante participa de atividades desenvolvidas em
uma comunidade docente, aprende as prticas e a linguagem da docéncia com outros
professores ou futuros professores, assimilando valores dessa comunidade e
desenvolvendo a reflexdo coletiva.

Foco 5: Identidade Docente. O estudante pensa sobre si mesmo como um aprendiz
da docéncia e desenvolve uma identidade como alguém que se tornard futuramente
um professor de profissdo. (ARRUDA et al., 2012, p. 32-33).

No Foco 1 - Interesse pela Docéncia — estdo envolvidos os sentimentos que
mobilizaram os entrevistados a aprender sobre a docéncia. Neste caso, a compreensdao da
carreira docente pelos sujeitos passa pela motivacdo e a mobilizacdo para o engajamento
desse individuo em uma acdo. Na pesquisa realizada por Arruda, Passos e Fregolente (2012) e
na de Piratelo (2013), os sujeitos eram estudantes de licenciaturas, ainda nao formados, porém
atuantes em estagios extracurriculares e bolsistas do Programa PIBID, respectivamente.

No nosso caso, foram adotadas tais categorias com o intuito de analisar os
depoimentos de professores recém-licenciados, ex-participantes do PIBID. Para isso, ajustou-
se a descricdo da primeira categoria de acordo com os entrevistados — Foco 1 —
complementando que as falas ali relacionadas dizem respeito ao desenvolvimento do interesse
pela docéncia, bem como a continuidade desse afeto pela profissdo docente.

A partir da prética docente o professor desenvolve um saber experiencial, adquirido
durante as atividades dentro de sala de aula, acumulando-se em ‘“‘um repertério de
experiéncias didaticas e pedagdgicas que orientam sua pratica cotidiana no momento da acao”

(ARRUDA et al., 2012, p. 40). Esse saber pode estar relacionado, por exemplo, a transposicao
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didética; ao comportamento dos alunos durante a aula; ao improviso, quando o professor é
colocado diante de uma situacdo inesperada e precisa reagir frente a essa situacdo ndo

habitual; situacdes que consideramos como o saber fazer. Assim, para 0s mesmos autores:

Em linhas gerais, poderiamos afirmar que no centro da aprendizagem para a
docéncia encontra-se o desenvolvimento da pratica reflexiva, uma concep¢do que
procura considerar que os professores desenvolvem certo conhecimento relacionado
diretamente a sua prética (o “conhecimento pritico do professor”), fruto de sua
experiéncia e das diversas tentativas de implementar a a¢do educativa. (ARRUDA et
al., 2012, p. 30).

Fatos esses que sdo destacados por Schon (2000) como momentos reflexivos
vivenciados pelo professor: o conhecimento na acdo, a reflexao na acdo e a reflexao sobre a
reflexdo na a¢do. O primeiro, conhecimento na acdo, pode estar relacionado a experi€ncias
passadas ou o “saber fazer”. J4, a reflexdo na agdo, associa-se a capacidade de responder a
circunstancias in actu, surgidas no momento da aula. A reflexdo na acdo permite que o
professor repense suas convic¢des em fungdo da realidade vivenciada. E € dentro desses dois
primeiros momentos que encontramos o Foco 2 — Conhecimento Prético.

O Foco 3 — Reflexd@o sobre a Docéncia — diz respeito as reflexdes sobre a docéncia
realizadas apds a acdo, ou seja, o terceiro momento de Schon (2000) denominado por reflexao
sobre a reflexdo na agdo. Tais andlises sobre a prdatica podem ser ou ndo profundas,
dependendo da perspectiva tedrica que o sujeito possui. Esses pensamentos sdo referentes ao
pos-aula, repensando suas praticas, suas atitudes tomadas tentando entender o que aconteceu,
autojulgando e autoavaliando. A reflex@o, neste caso, € uma aproximacdo com a atividade
investigativa, trata-se do professor pesquisador (PIMENTA, 2005) e que incorpora o foco
relacionado a reflex@o sobre a prética.

O Foco 4 — Comunidade Docente — tem como caracteristica a participagdo em uma
comunidade de pratica que desenvolve reflexdes coletivas sobre seu trabalho. Pimenta (2005)
aborda a prética reflexiva também como uma pratica social, ou seja, a autora indica que as
atividades do professor, sua conduta, suas reflexdes e avaliagdes ocorrem por meio da
comunidade escolar. Comunidade na qual os professores trocam experi€ncias e vivéncias de
forma a contribuir com o seu repertério de casos conhecidos, fortalecendo-os de forma a
trabalharem em conjunto, motivando um ao outro.

A identidade € um tema da formacdo de professores muito pesquisada por Pimenta e
Lima (2004), pois se trata de o sujeito admitir e assumir-se na condi¢cdo de profissional. Ainda
que seja ao longo da sua carreira que o professor constroi a identidade docente, durante sua
vida académica, o professor adquire o primeiro contato, a familiaridade com sua atividade
profissional e, assim, elabora suas intencdes a respeito do seu trabalho. Por esta razdo, o Foco
5 — Identidade docente — aparece de forma a apreciar as caracteristicas que constitui esse

professor, para cada sujeito entrevistado.
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Cabe destacar que nesta investigacdo houve poucos ajustes com a finalidade de
enquadrar os metatextos nas categorias apresentadas, considerando que em pesquisas
anteriores (ja relatadas), as investigacdes tiveram como sujeitos estudantes de licenciatura.
Em fun¢do de nossos entrevistados terem terminado a graduacdo e serem professores recém-
formados, com tempo de experi€éncia pequeno, assumimos que eles estdo em processo de
constru¢do de sua identidade profissional. Esses fatos nos remetem a realizar pequenos ajustes

nas descri¢cdes dos Focos, como pode ser observado na Tabela 1.

Apresentacido dos dados e analises

No ano de 2014 foram realizadas entrevistas com cinco sujeitos, transcritas e
analisadas utilizando os FAD. Para assegurar o anonimato, os pesquisados foram codificados,
por meio de letras. Cada letra representa um sujeito e segue a ordem das entrevistas: G, A, L,
R e P. As falas, ap6s o processo de transcricao, foram enumeradas e colocadas entre colchetes
para sua identificagdo.

Os depoimentos em que se manifestavam mais de uma categoria foram fragmentados,
adicionando uma nova sequéncia numérica, precedida por um ponto. Ao final de cada trecho
foram colocados entre parénteses os focos destacados em itdlico. Em alguns casos,
antecedidos por um traco, adicionou-se uma concisa explica¢do da categorizacdo. Nos casos
em que os relatos de determinado sujeito eram muito longos, mas pertencentes a um mesmo

foco, estes foram mantidos sem fragmentacao. Segue um exemplo:

[A25.1] [...] Mas, assim, eu continuei e, com o tempo, fui me adaptando ao grupo e a
fazer, a ir para as escolas, o primeiro dia que eu fui, eu gostei, j4, desde o comeco.
(Foco 1: Interesse pela Docéncia) — apesar dos contratempos, desde o primeiro
contato com a escola jd houve uma afinidade com as atividades realizadas. [A25.2]
Entdo, assim, apesar das pessoas falarem que eu tinha vergonha, eu ndo, eu assim,
dentro da sala de aula ou para apresentar um trabalho na faculdade, assim, eu nao
tinha vergonha de falar em piiblico, assim. (Foco 4: Comunidade Docente) — ao
apresentar trabalhos na Universidade e ao dar aulas, sentia-se seguro para falar,
ou seja, diante daquela comunidade, ele ndo se sentia envergonhado. [A25.3]
Entdo, eu fui, eu gostei e continuei participando. (Foco 1: Interesse pela Docéncia)
— gostar das atividades possibilitadas pelo Programa e que remetem a docéncia.

A fala de numero 25 do sujeito A foi dividida em trés partes: [25.1], [25.2] e [25.3] ja
que ele aborda inicialmente evidéncias de interesse no didlogo, demonstrando um
envolvimento emocional. Em [25.1] foi apresentado apenas o mais relevante para sua anélise,
ocultando o restante, considerando que ndo caberia detalhar a entrevista por completo.
Sucedendo seu discurso, o sujeito passou a abordar questdes referentes a comunidade, seu
envolvimento com o meio, retomando, por fim, o Foco 1 no dltimo trecho.

Para maior entendimento dos FAD, foi construida a Tabela 1 na qual se encontram os

focos; a descricao deles adaptada aos sujeitos investigados; um exemplo de depoimento que

representa esse foco, sendo apresentados apenas alguns trechos € um comentério que justifica
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o acondicionamento daquele exemplo em determinada categoria. Esta tabela constitui a
esséncia do processo analitico realizado com o corpus da pesquisa, considerando a
inviabilidade de expor todos os dados analisados em um artigo.

Ao conduzir a andlise neste procedimento descritivo e interpretativo, foi possivel
direcionar de forma mais esclarecedora a categorizacao, visto que ainda nos deparamos com o
entrelacamento desses focos em determinadas falas. Considerando sua origem nos strands do
NRC (2009) dentro do qual, analogamente, essas categorias sdo comparadas com os fios de

uma corda, unidas entre si, um foco sobressaiu-se em relacdo aos outros durante a construg¢ao

da tabela.

Tabela 1 — Os FAD e alguns depoimentos acomodados nas categorias

Foco 1: Descricao: O Exemplo: [G2.2] Af, Justificativa:
Interesse pela | recém-formado eu vi que era aquilo Demonstra
Docéncia experimenta que eu gostava, que entusiasmo pelo
interesse, era aquilo que eu trabalho, o
envolvimento queria fazer, que eu envolvimento
emocional, queria trabalhar com emocional em
curiosidade, isso. Era o que eu... funcdo da afinidade
motivacao, era o que eu queria com a profissao.
mobilizando-se para | para mim. Foi a partir
exercer e aprender dai.
cada vez mais sobre
a docéncia.
Foco 2: Descriciao: A partir | Exemplo: [P5] E, Justificativa: O
Conhecimento | do conhecimento na | entdo, no PIBID, nds sujeito P conta a
Pratico da acdo e com base na | tinhamos que fazer respeito de como
Docéncia reflexdo na acdo, o atividades era a elaboracao
recém-formado diferenciadas e, ao das atividades
desenvolve o mesmo tempo, de facil | realizadas no
conhecimento de acesso para que os PIBID, apontando
casos, um repertorio | nossos alunos ndo somente sua
de experiéncias entendessem o que satisfacdo pelas
didaticas e estivamos querendo atitudes tomadas
pedagdgicas que com aquele conteido. | como também o
orientam a sua E era extrovertido por | resultado de suas
prética cotidiana in | causa disso, vocé préticas.
actu. pegava uma coisa que
era do outro mundo,
esmiucgava para ele
entender. Os jogos que
faziamos, também,
1sso, também,
colaborou.

Foco 3: Descricao: Frente a | Exemplo: [L9.3] [...] Justificativa:
Reflexao sobre | novos problemas eu fiz, eu cumpri Neste trecho, nota-
a Docéncia originados de sua metade do conteuddo. E | se a analise, a sua

pratica, os quais ndo | teve resultado, teve, autoavaliagdo e o
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conseguiu resolver
no momento em que
ocorriam, o
professor recém-
graduado, com base
em instrumentos
tedricos, analisa a
situacdo
sistematicamente,
envolvendo-se com
a pesquisa e reflexao
a posteriori sobre
sua pratica e o seu
conhecimento
acumulado sobre
ela, de modo a
resolver os
problemas
inicialmente
detectados. Trata-se
de desenvolver a
dimensao da
pesquisa.

pra meia duizia de
alunos. Infelizmente.
Eu ndo esperava tao
pouco, eu esperava
mais. Porque,
inclusive, como a
gente trabalha em
bloco, essas duas
turmas eu peguei no
meio do ano, agora,

[...].

feedback do
trabalho realizado
com os alunos.

Foco 4: Descricao: O Exemplo: [AS] [...] no | Justificativa: O
Comunidade | recém-formado final do segundo ano | sujeito conta sobre
Docente participa de da faculdade, eu sua participacdo em
atividades escrevi meu primeiro | eventos e seu
desenvolvidas em artigo para um primeiro contato
uma comunidade encontro que teve aqui | com a comunidade
docente, aprende as | na universidade. Af, cientifica da area,
praticas e a no terceiro ano foi o mostrando seu
linguagem da ano em que a gente aumento de
docéncia com outros | comecou a publicar e | produtividade ao
professores, participar de longo dos anos no
incorporando congressos. PIBID.
valores dessa Comecamos a ir pra
comunidade e fora, participei de
desenvolvendo a VAarios congressos,
reflexdo coletiva. publiquei em vérios
congressos pelo
PIBID, no terceiro e
quarto ano de
faculdade.
Foco 5: Descricao: O Exemplo: [R22.1] [...] | Justificativa: O
Identidade recém-formado professor tem que ta sujeito menciona
Docente pensa sobre si envolvido com a como deve ser o

mesmo como um
aprendiz da
docéncia e

universidade. E dificil
voce ficar longe da
universidade e

professor,
apontando
caracteristicas e
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desenvolve uma continuar sendo um condutas de um
identidade como bom professor. Entdo, | professor segundo
alguém que pretende | o PIBID, me deu uma, | sua perspectiva, ou
continuar na uma visao, assim, seja, as qualidades
docéncia. melhor disso que eu ja | que o profissional
acreditava, porque deve ter de acordo

além de eu estar como | com sua identidade
aluna, eu estava como | docente.
professora. Entdo, eu
estava nos dois
momentos e 1SS0 € um
enriquecimento muito
grande.

Fonte: os autores

Como indicado foram necessdrias algumas alteragdes nos focos, posto que os FAD
inicialmente destinavam-se a iniciacdo a docéncia e seus sujeitos, estudantes de licenciatura.
Em nossa investigacdo, trabalhamos com recém-formados que relataram a influéncia da
participacdo no PIBID para sua vida profissional.

O primeiro, terceiro e quinto exemplos anteriormente alocados sao trechos das
entrevistas, por esta razdo estdo codificados diferentemente do segundo e quarto exemplos,
nos quais foram mantidas as falas na integra, ja que elas pertenciam a uma mesma categoria.
Portanto, [G2.2] € o segundo fragmento da fala 2 do sujeito G, enquanto [P5] é o quinto
depoimento de P apresentado por inteiro e classificado como Foco 2.

Apés as andlises das falas dos sujeitos por meio dos FAD, somou-se o total
correspondente em cada foco para cada um dos entrevistados. Porém, em razdao de possuirem
diferentes quantidades de depoimentos categorizados, G com trinta e oito falas, A com vinte e
seis, L com trinta e sete, R com quarenta e seis e P com sessenta e nove, apresentou-se
também a porcentagem resultante dos relatos dos depoentes, facilitando inclusive
comparacdes entre eles. Por exemplo, do total das falas de G, 36,8% destinou-se ao Foco 1;
2,6% dos depoimentos da entrevista estdo relacionados ao Foco 2; 13,2% ao Foco 3; a mesma
porcentagem para o Foco 4 e, por fim, 34,2% ao Foco 5.

O Quadro 1 apresenta as distribui¢des das falas nos distintos focos, em porcentagem e,
entre parénteses, a quantidade de depoimentos categorizados. Ao observarmos as linhas,
evidencia-se o entrevistado e os focos que ele mais expressou durante seu discurso, dando
uma visao de suas consideracdes em relacao ao PIBID. Ao olharmos as colunas, compara-se a
quantidade de relatos manifestada para cada foco entre os sujeitos. Desta maneira, € possivel
cotejar aquele que mais se revela na categoria, justificando assim o agrupamento de todos os

resultados em apenas um quadro.
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Quadro 1 — Distribuicdo dos relatos nos FAD

FAD Foco 1: | Foco 2: Foco 3: Foco 4: | Foco S:
Sujeito | Interesse Conhecimento Reflexao Comunidade | Identidade
pela Prético pela | sobre a | Docente Docente
Docéncia Docéncia Docéncia
G 36,8% (14) | 2,6% (1) 13,2% (5) 13,2% (5) 34,2% (13)
A 26,9% (7) | 7,7% (2) 7,7% (2) 19,2% (5) 38,5% (10)
L 21,6% (8) | 8,1% (3) 45.9% (17) 10,8% (4) 13,5% (5)
R 13,0% (6) | 4,3% (2) 30,4% (14) 15,2% (7) 37,0% (17)
P 15,9% (11) | 20,3% (14) 21,7% (15) 26,1% (18) 15,9% (11)

Fonte: os autores

Para o primeiro sujeito, cujos dados podem ser observados na segunda linha do
Quadro 1, denominado G, a categoria que mais se destacou foi o Foco 1: Interesse pela
Docéncia, seguido do Foco 5: Identidade Docente. Do total de trinta e oito falas analisadas é
possivel notar que este sujeito indicou gostar da docéncia e que possuia uma identidade
profissional. Atualmente, ele é estudante de mestrado em um Programa de Pés-graduagdo em
Ensino de Ciéncias. Sua realizac@o profissional foi afirmada apds a participacdo no Programa

PIBID, como € possivel observar no relato a seguir:

[G2.1] Eu acho que...desde o momento que vocé... eu passei a me considerar
professor quando eu fui para o PIBID. Até antes disso, eu ndo me considerava.
Porque eu fazia licenciatura, s6 que ndo era o que eu queria. Ndo queria ser
professora, ndo queria exercer a profissdo, entdo, eu ndo me considerava. A partir do
momento em que eu comecei a fazer o PIBID, eu comecei a encarar essa realidade
de docéncia, eu me assumi como professora. (Foco 5: Identidade Docente. [G2.2]
Alf, eu vi que era aquilo que eu gostava, que era aquilo que eu queria fazer, que eu
queria trabalhar com isso. Era o que eu...era o que eu queria para mim. Foi a partir
dai. (Foco 1: Interesse pela Docéncia) — demonstra entusiasmo pelo trabalho,
envolvimento emocional.

Dividimos a fala 2 do sujeito G em dois momentos. Em [G2.1] hd evidéncias da
Identidade Docente, por tratar de assumir-se como profissional, na descoberta desse
momento, quando o universo da docéncia passou a fazer parte da vida de G. Enquanto que em
[G2.2], observamos uma aproximag¢do da identidade pelo gostar de fazer, expressando seu
envolvimento emocional com as situacdes de trabalho.

O segundo sujeito entrevistado, A, apresentou uma propor¢ao maior de falas no Foco
1 (Interesse pela Docéncia) e Foco 5 (Identidade Docente). O pesquisado A assumiu-se
nitidamente como professor e possuia semelhanca com G ao passar a reconhecer a profissao
ap6s a entrada no PIBID: [A6.1] “Eu acho que assumi a profissao. Né, assim... assumi a
profissdo [...]”, quando questionado se o PIBID contribuiu para ele sentir-se professor.

Cabe lembrar que no momento da entrevista, A, cursava uma especializacdo em
Ensino de Quimica e lecionava por meio do processo seletivo simplificado, atualmente (ano

de 2016, destacando que as entrevistas foram realizadas em 2014) é estudante de mestrado em
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um Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias. A seguir, a resposta de A ao ser

questionado sobre o que de mais importante ele poderia destacar do PIBID:

[A24] [...] o que mais marcou, eu acho que foi a participagdo em congressos e
escrever artigos, publicar, assim, eu gosto muito dessa 4rea, da pesquisa, mesmo, do
Ensino, e, assim, a gente ia para as escolas, era um dos objetivos o outro era a parte
académica, né, entdo essa parte foi a que mais me marcou. A parte que eu mais
gostei. Nossa, participar de congressos de Ensino, para mim... de escrever artigo,
apresentar trabalho, isso tudo para mim, eu gosto muito disso entdo foi a parte que
mais me marcou. (Foco 4: Comunidade Docente) — o momento que mais marcou
sua permanéncia no programa foi participar de congressos e apresentar trabalhos.

Nas falas anteriores identificamos a presenca do Foco 4: Comunidade Docente, ou
seja, o ato de escrever e compartilhar suas investigacdes com outros pesquisadores contribuiu,
niao somente, para a sua formacdo, mas também para o desenvolvimento do Interesse pela
Docéncia. E nitido observar que existe uma estreita relacdo entre os Focos da Aprendizagem
Docente e que um foco pode levar a constitui¢do e evidenciagdo do outro. Nesse caso, o foco
relacionado a comunidade em que participou, levou também ao interesse, a gostar da
profissao.

O terceiro sujeito, L, possuia um histérico profissional um pouco diferente dos dois
primeiros. L graduou-se em Quimica, habilitacdo bacharelado, atuou no setor industrial e
depois ingressou na habilitacdo em licenciatura. Atualmente, é estudante de mestrado em um
programa de pds-graduacdo de Mestrado Profissional e também ministra aulas no Ensino
Meédio. Com trinta e sete falas analisadas, destacou-se o Foco 3: Reflexdo sobre a Docéncia,
com dezessete trechos relacionados a esta categoria, em seguida, oito sentengas acomodadas
no Foco 1: Interesse pela Docéncia.

Ao longo da entrevista, L ressaltou suas dificuldades na area de Educacdo, a busca,
quase sem sucesso, de uma mudanga com relacdo ao que pode vivenciar e vivencia nas salas
de aula. Nestes fragmentos foram colocadas aspas para diferencid-los dos comentarios
posteriores: [LL12.2] “[...] sou adepta a alguns autores que dizem que a educacdo no Brasil ndo
tem mais salvacdo [...] vocé melhora algo que tem uma base. A educacdo ndo tem nem por
onde melhorar. [...]”. Entretanto, ao mesmo tempo, L permaneceu na drea, levando seu
mestrado adiante na busca por um caminho: [LL12.2] “[...] justamente porque eu quero tentar
entender o que estd acontecendo, quero tentar fazer alguma coisa que ainda ninguém fez”.
Essas reflexdes acerca do que pensava a respeito da drea de Educagdo no Brasil justificam
suas falas estarem em grande parte no Foco 3.

Outro exemplo de reflexdo aconteceu ao ser questionado acerca de como o PIBID

contribuiu para ampliar as discussodes ja iniciadas no curso de licenciatura:

[L7]: [...] trouxe alguns conhecimentos que na licenciatura ndo era possivel, eu acho
que assim, conhecimentos a mais, mais leitura, mais aprofundamento, sabe? Entdo,
assim como a gente fazia os estudos dos textos, entdo assim, €... a gente poderia
vivenciar aquilo, entendeu? Principalmente porque ia para sala de aula, que no caso,
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assim, estudantes que nunca tinham ido na sala de aula e ainda nao estavam fazendo
estagio de regéncia, eu acho, assim, que foi muito bom. E, no meu caso, porque
comecei a ter um olhar diferente, né, assim, como eu disse para vocé, eu dava aula,
mas mudou bastante o meu olhar, [...] o PIBID contribuiu muito, s6 que eu acredito
que o objetivo dele ainda na Educacdo, ndo estd ainda sendo atingido. Nao por culpa
do Programa, o Programa eu acho assim, é o ideal, o Programa d4 conta de suprir
muita coisa, mas... tem algumas barreiras ali, que o ensino coloca, que eu acho que
ndo dé conta de passar. (Foco 3: Reflexdo sobre a Docéncia).

Ao longo da entrevista, L mencionou sua insatisfacdo em relacdo ao sistema
educacional, aqui também identificado. Teceu reflexdes acerca das atividades do Programa, e,
em seguida, as primeiras mudangas quanto ao ensinar, fazendo com que L passasse a criticar e
autoavaliar suas aulas e também apontar alguns problemas encontrados.

O quarto entrevistado, R, também tinha outra graduagado, possuia especializacio e era
0 que mais tinha experiéncia na area, aproximadamente doze anos ministrando aulas. Entrou
no programa para tentar avancar com relagdo as suas dificuldades e desafios encontrados em
sala de aula: [R48] “[...] quando eu senti a necessidade, eu fui 14 e fiz. Ai, que eu sentia
necessidade na sala de aula”. Foram quarenta e seis falas analisadas e pelo Quadro 2 ¢é
possivel identificar que existe uma grande quantidade de falas alocadas no Foco 5: Identidade
Docente.

Essa intensidade de depoimentos relacionada ao Foco 5 pode ser justificada nao
somente pelo tempo de atuacdo desse depoente como professor, mas também pelo fato de ele
estar inserido em uma familia que possui muitos professores (avd, mae, irmaos, tios). Ao
retomarmos algumas de suas justificativas e interpelarmos se ele pretendia, profissionalmente,

continuar sendo professor, apesar das dificuldades destacadas, ele reafirma:

[R67] Sim, pretendo, ainda pretendo. Mesmo com todas as dificuldades que a cada
ano, estd muito mais dificil de dar aula, cada ano os alunos chegam com uma
bagagem menor e uma, uma, como eu posso te dizer, conduta pior, eu ainda quero
continuar dando aula. (Foco 5: Identidade Docente).

No depoimento o sujeito declarou, apesar dos contratempos, que se assumia como
professor e que pretendia continuar na carreira e, além disso, almejava preparar-se para um
mestrado na drea, como revela outro relato: [R26] “[...] para o ano que vem, pretendo entrar
no mestrado, né? E o meu préximo passo. S6 que estou esperando sair o Mestrado
Profissional de Quimica. Até me interessei pelo mestrado em Ensino de Ciéncias, mas ndo é
ainda o que eu quero”. (Foco 5: Identidade Docente) — o planejamento pelo aprimoramento da
carreira. A vontade de dar seu proximo passo, em fun¢do do ser professor.

Por fim, temos o sujeito P que possui sessenta e nove falas analisadas; e no Quadro 1
podemos observar que o que mais se destaca em suas discussdes € o Foco 4, Comunidade
Docente. Quando comenta a respeito de sua formacdo inicial foi o depoente que mais

associou as vivéncias universitarias com professores do Ensino Superior, das escolas por onde
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passou e fala dos colegas de curso, sendo possivel afirmar a influéncia da comunidade em sua
vida profissional. Ele faz referéncias as suas aulas na época em que era bolsista e na qualidade
de professor, comentando sobre suas préticas, refletindo-as. Seu histérico académico era
semelhante ao de L, que cursou o bacharelado e, posteriormente, a licenciatura. Mas, ao
contrério de L, ndo possuia experiéncia em outra drea a nao ser a docéncia.

Ao ser questionado sobre o que o PIBID significou para ele, respondeu:

[P17.1] [...] o PIBID contribuiu muito porque eu gostava dele, em 2010 foi o ano
que eu fiz muita coisa. (Foco 1: Interesse pela Docéncia) [P17.2] Fiz o projeto do
TCC, fiz o PIBID, ainda mais que tinha que fazer as provas. Foi legal, porque
consegui encontrar alguns amigos que tinham interesses em comum e isSO
contribuiu para montar as atividades, porque vocé€ cria um clima de amizade e com
esse clima ndés montamos vdrias propostas, fizemos inclusive o ‘bingo quimico’, o
twister com perguntas relacionadas a quimica, as oficinas também sobre o meio
ambiente, cada um colaborou de uma forma com as montagens. (Foco 4:
Comunidade Docente).

Em um primeiro momento ele demonstrou certo afeto com relagdo ao Programa, e em
[P17.2], ele justificou esse afeto por meio das amizades concebidas € o encontro com esse
grupo, permitindo agregar conhecimentos coletivos, promovendo as discussdes e
desenvolvendo novas propostas para ensinar Quimica aos alunos do Ensino Médio.

No Quadro 2, apresenta-se a soma das falas dos cinco sujeitos analisados, acomodadas
em seus respectivos focos, totalizando duzentos e dezesseis depoimentos. Aqui, novamente,
foram descritas por meio de porcentagens as proporcdes resultantes e entre parénteses seus

valores absolutos.

Quadro 2 — Total das falas dos sujeitos acomodadas nos FAD

Foco 1: | Foco 2: | Foco _ 3: | Foco 4: | Foco 5:

FAD Interesse Conhecimento | Reflexdo | Comunidad | Identidade
pela Pratico pela | sobre  a | e Docente Docente
Docéncia Docéncia Docéncia

Quantidade | 20,9% 14,4% 19,5% 19,5% 26,4%

de falas por | (45) (31 42) 42) (56)

foco

Fonte: os autores

Nota-se maior quantidade de falas no Foco 5 — Identidade Docente —, principalmente
pelo fato de os sujeitos R e A possuirem numerosos relatos relativos a essa categoria. Embora
apenas dois sujeitos tenham se destacado no Foco 5, os outros também trouxeram
depoimentos que foram acomodados neste Foco.

Com menor propor¢do, L abordou por meio dos resultados de seus relatos que eram
mais reflexivos assuntos que remetiam ndo somente a sala de aula, mas a questdes politicas e
ao sistema de ensino. E possivel também observar que o Interesse pela Docéncia, Foco 1,
esteve presente no discurso de todos, de uma maneira mais equilibrada, quer dizer que todos,

de alguma forma, em diferentes graus interessavam-se pela docéncia.
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Para as respostas a primeira questdao da entrevista (Vocé se considera professor? Por
qué?) todos os sujeitos responderam que “sim”, afirmando sua identificagdo com a profissdo
professor. As justificativas estavam associadas ao assumir-se profissionalmente e também, ao
envolvimento e responsabilidade com o processo de ensinar, sendo que trés deles, antes de
entrar no PIBID, ndo se consideravam e nem queriam ter como profissdo a docéncia. Foram
unanimes os relatos os quais afirmaram a contribuicao do Programa com a formac¢do docente,
o despertar do interesse pelo oficio familiarizando-se com o ambiente escolar.

Os outros dois sujeitos ja atuavam como professores, com maior tempo de trabalho,
sendo R com doze anos e L. com seis, assim, jd possuiam a docéncia por ocupacdo didria.
Entretanto, ambos apresentaram falas em que afirmaram a contribui¢do do PIBID para
atualizar suas condutas, métodos e estratégias nas aulas.

Esses sujeitos foram mais expressivos na Reflexao sobre a Docéncia, Foco 3. Esse fato
pode estar relacionado a participagdo deles no PIBID, que tornou suas aulas mais
interessantes, apresentando recursos didaticos para conduzi-las de modo inovador. Trazendo,
portanto, a possibilidade de realizar uma comparacdo entre suas atuacdes em sala antes e
depois da participacdo no PIBID. Além disso, o Programa mostrou a todos um caminho que
muitos desconheciam: a pesquisa na area de Ensino de Quimica, ou seja, o PIBID também
contribuiu para formar professores pesquisadores, sendo eles reflexivos sobre a propria

prética.

Consideracoes finais

Nesta pesquisa, os FAD possibilitaram evidenciar nos depoimentos dos entrevistados
o interesse € a mobilizacdo dos depoentes pela carreira docente, envolvendo justificativas
pessoais e sociais, tanto de cunho sentimental quanto cognitivo. Um aspecto a ser destacado €
o fato de os sujeitos apresentarem suas primeiras impressoes a respeito da docéncia como
profissionais, relacionando-as com sua atuagdo no PIBID na época em que eram estudantes, o
que permitiu notar o processo de constru¢do da identidade docente vinculado ao Programa.

Caracterizou-se também que os focos estdo entrelacados uns aos outros, pois possuem
fronteiras bem préximas, em que uma categoria pode levar a outra, como, por exemplo, o
sujeito G que, por meio do Interesse pela Docéncia — Foco 1, passou a desenvolver sua
Identidade Docente — Foco 5. Entretanto, alguns focos acabaram se sobressaindo no processo
de anélise, por possuirem descri¢des especificas, permitindo a atribuicdo das falas nas devidas
classificacoes.

A Identidade Docente foi o Foco que mais se destacou, considerando a soma dos cinco
entrevistados, seguido do Interesse pela Docéncia. Todos afirmaram ser professor, assumindo
seu papel e apontando caracteristicas a respeito do que é ser professor na visao de cada um
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deles. Todos, em algum momento, abriram espaco para expressar seu envolvimento
emocional com a profissdo, o que os levou a falar do Interesse pela Docéncia, j4 que a
profissdo para eles era algo que os faz sentir prazer.

Foi possivel, ainda, evidenciar o envolvimento dos entrevistados com a pesquisa em
Ensino, momentos esses destacados pelos sujeitos em seus depoimentos, € oportunizados
durante a participacdo no PIBID. Fatos que deflagraram a busca pela continuacio dos estudos,
principalmente no stricto sensu. Como comentado, anteriormente, na apresentacdo dos cinco
participantes da pesquisa, dois cursavam o mestrado; dois a especializacdo, com vistas para
um futuro mestrado; um deles manifestou a inten¢do de retomar os estudos e realizar uma
pOs-graduagao.

Em funcdo do que foi coletado por meio das entrevistas e daquilo que as interpretagdes
possibilitaram, pode-se concluir que o PIBID, no caso destes cinco depoentes, cumpriu com
seu papel de ampliar o interesse pela profissdo docente. Mediante o discurso dos entrevistados
evidenciou-se compreensdes acerca de seus saberes docentes, caracterizando a docéncia ndo
s6 como palco de atividades curriculares em sala de aula, mas como um campo de

investigacdes, explanacdes e estabelecimento de lacos entre escola e universidade.
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