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Resumo. Neste artigo sdo tragcadas reflexdes sobre a formagdo de professores de ciéncias no ambito da
Educagao Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (ECTS) e da Educacdo Ambiental (EA). Por um lado, a partir da
andlise da producdo sobre ECTS e EA, discutem-se a¢des voltadas a formagdo de professores no que se
refere tanto a natureza e contexto de desenvolvimento das mesmas, quanto aos elementos e/ou
recomendacdes que tém sido enfatizados por pesquisadores. Por outro lado, sdo apresentados exemplos de
propostas em desenvolvimento no contexto do Ensino de Ciéncias, em trés universidades brasileiras:
Universidade de Brasilia (UnB), na Universidade Federal do ABC (UFABC) e na Universidade Federal
do Tocantins - campus Universitirio de Araguaina (UFT-Araguaina). A medida que sdo tracadas
consideracdes sobre esses dois universos, da pesquisa e das universidades, discutem-se elementos para a
formacdo de professores preocupados com o exercicio critico para a cidadania.

Abstract. In this article are drawn reflections on the training of teachers of science in the context of
education Science-Technology-Society (STS) and Environmental Education. On the one hand, from the
analysis of production on Education STS and on Environmental Education, it is argued that the nature of
actions focused on teacher training, in particular, as regards the elements and/or recommendations that
have been emphasized by researchers. On the other hand, are examples of proposals for development in
the context of the Teaching of the Sciences at the University A, at the University B and the University C.
Where are studied e that are outlined considerations on these two universes, of research and of the
Universities, we discuss elements for the training of teachers concerned with the exercise of citizenship.
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Introducao

A formacao de cidadaos tem sido defendida como um dos objetivos da educacao
basica brasileira (BRASIL, 2013). Essa preocupa¢do ndo € recente € a ela t€m sido
articuladas diferentes propostas educacionais, a exemplo da Educacdo Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (ECTS) e da Educacdo Ambiental (EA). Essas propostas, ainda
que apresentando fundamentos e perspectivas distintas, se aproximam no sentido em
que buscam uma educagdo escolar compativel com as transformacdes e riscos presentes
na sociedade, almejando o desenvolvimento de compromissos sociais associados a
posicionamentos criticos.

Em decorréncia desses pressupostos, mais do que contextualizar o
conhecimento, compreender o mundo, questiond-lo e/ou se posicionar frente as suas

realidades, defende-se que um aspecto central de uma educagdo critica é a busca pela
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transforma¢cdao do mundo, a busca por encaminhamentos para problemas reais que
afligem a sociedade com a qual a escola se encontra. Essa perspectiva envolve, portanto,
a discussao de questdes controversas e a sinalizacdo de acdes concretas ou caminhos de
intervencdo na realidade (STRIEDER, 2012). Ainda hd de se considerar que essa
realidade estd permeada por incertezas, sejam elas emergentes das relacdes sociais e/ou
das abordagens cientificas, o que implica em uma formacdo que capacite as pessoas
para lidarem com aspectos da complexidade e riscos que a envolvem. Ou seja, essa
perspectiva de formagdo para intervir no mundo requer uma mudanga na propria forma
de lidar com os problemas contemporaneos, pautada por uma educacdo que busque
explicitar aspectos da criticidade, complexidade e reflexividade (WATANABE-
CARAMELLO, 2012).

Apesar dessas discussdes estarem presentes no contexto educacional desde
meados do século passado, elas podem ser consideradas como um campo em
consolidagdo (SANTOS, 2011; CARVALHO, 2014). Como entraves associados a sua
efetiva implementacao na educacdo brasileira sdo destacados, dentre outros aspectos, a
formacdo dos professores e o curriculo escolar (MUENCHEN, 2006; FORGIARINI,
2007; HUNSCHE, 2010; SILVA, 2010).

Particularmente no que se refere a formagdo dos professores, entende-se que
essa ndo deve ser pensada como um ‘treinamento’ para que os professores implementem
de forma correta conhecimentos produzidos em outras instincias. Ela deve ser
desenvolvida na perspectiva da parceria colaborativa entre pesquisadores, professores
da educacdo bésica e licenciandos, ambos buscando solugdes para problemas
enfrentados nas escolas (PIMENTA et al.,, 2004), conduzindo a uma reflexdo do
contexto cultural onde se encontram (HODSON, 1998). Associado a isso, como
destacado por Knowles et al. (1994), devemos conceber a formacdo de professores
como um processo continuo, que tem inicio na graduacdo, mas que vai além dela,
prolongando-se ao longo de toda a vida; em especial porque € na prética que os saberes
sobre o ensino ganham significados efetivos.

Considerando essa importancia da formacdo de professores, ao pensarmos na
ECTS e na EA, cabem algumas perguntas: Qual a natureza das agdes voltadas a
formacdo de professores (FP) que t€m sido desenvolvidas no dmbito da pesquisa em
ECTS e EA, no Brasil? Que elementos e/ou recomendacdes t€m sido enfatizados nessas

acoes?
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Encaminhamentos para esses questionamentos sdo tragados neste artigo; por um
lado, por meio da andlise da producdo da 4rea de Ensino de Ciéncias e, por outro lado,
por meio da apresentacao de acdes voltadas a formagdo de professores de ciéncias, em
desenvolvimento em trés universidades federais: Universidade de Brasilia (UnB),
Universidade Federal do ABC (UFABC) e Universidade Federal do Tocantins - campus

Universitdrio de Araguaina (UFT-Araguaina).

As pesquisas voltadas a FP: pressupostos metodolégicos e resultados

As producdes em ECTS e EA analisadas referem-se as da area de pesquisa em
Ensino de Ciéncias, selecionadas a partir do levantamento de artigos publicados nos
seguintes periddicos nacionais: Ciéncia & Educagdo; Ensaio — Pesquisa em Educagdo
em Ciéncias; Alexandria — Revista de Educacdo em Ciéncia e Tecnologia; Ciéncia &
Ensino; Investigacdes em Ensino de Ciéncias (IENCI) e Revista Brasileira de Educagdo
em Ciéncias (RBPEC); no periodo de 2000 a 2013. A escolha pelas revistas deu-se
devido a ampla circulacdo das mesmas entre os pesquisadores em ensino de ciéncias,
assim como, pelas representacOes de exceléncia académica estabelecidas no
reconhecimento institucional através das classificacdes Qualis da CAPES. Quanto ao
periodo, optou-se por iniciar o levantamento no ano 2000 porque foi neste século que
pesquisas centradas em CTS e EA passaram a receber mais destaque no contexto
educacional brasileiro (LEMGRUBER, 2000; DELIZOICOV, 2004; SALEM;
KAWAMURA, 2006); a finalizacdo se deu em 2013 porque o levantamento e a anélise
dos trabalhos foram realizados ao longo de 2014, trata-se, portanto, do ano anterior a
realizacdo deste estudo. Certamente, diante dessas escolhas, a inteng¢do ndo foi a de
esgotar as andlises; e, sendo assim, fica a sugestdo de ampliar o estudo, tanto no que se
refere ao periodo quanto ao corpus de andlise envolvendo, por exemplo, outros
periddicos da drea, anais de eventos, teses e dissertacoes.

Para a coleta de dados foi utilizado o sistema de buscas de cada periddico,
pesquisando as palavras “CTS” ou “ambiental” nos titulos e resumos. Para definir se o
trabalho estava centrado na FP foi necessdrio realizar a leitura dos resumos,
identificando se professores ou licenciandos estavam sendo investigados. Foram
encontrados 60 trabalhos voltados a ECTS, sendo 16 relacionados a FP. Também foram

identificados 113 trabalhos voltados a tematica da EA, desses, 24 estdo relacionados a
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FP. A distribuicdo de trabalhos de acordo com os periddicos encontra-se na Tabela 1

(ECTS) e na Tabela 2 (EA).
Tabela 1 — Trabalhos sobre ECTS encontrados

Periodico Sobre Sobre Identificacdo - Autores (ano)
CTS FP

TI1CTS - Angotti e Auth (2001)

T2CTS - Amorim (2001)

Ciéncia & 15 6 T3CTS - Terneiro Vieira e Vieira (2005)
Educagao T4CTS - Muenchen e Auler (2007a)
T5CTS - Firme e Amaral (2008)
T6CTS - Firme e Amaral (2011)

T7CTS - Muenchen e Auler (2007b)

RBPEC 8 3 T8CTS - Kist e Ferraz (2010)
TICTS - Lopes e Carvalho (2013)
Alexandria 11 1 T10CTS - Miranda e Freitas (2008)
T11CTS - Reis e Galvao (2005)
IENCI 7 3 T 12CTS - Silva e Carvalho (2009)

T13CTS - Marcondes et al. (2009)
T14CTS - Zuin e Freitas (2007)
Ciéncia & Ensino 11 3 T15CTS - Bernardo et al. (2007)
T16CTS - Pierson et al. (2007)
Ensaio 8 0 —

Total 60 16
Fonte: Elaboracdo prépria.

Tabela 2 - Trabalhos sobre EA encontrados

Periodico Sobre Sobre Identificacao - Autores (ano)
EA FP

T1EA - Paredes e Arruda (2012)
T2EA - Silva e Carvalho (2012)
T3EA - Guimaraes e Inforsato (2012)
T4EA - Leite e Rodrigues (2011)
T5EA - Lima e Oliveira (2011)

T6EA - Daza Pérez e Pérez-Miranda (2011)
61 13 T7EA - Piccinini (2011)

T8EA - Valentin e Santana (2010)
TI9EA - Rosa et al. (2007)

T10EA - Chaves e Farias (2005)
T11EA - Barcellos et al. (2005)
T12EA - Chinquetti e Carvalho (2004)
T13EA - Gil-Perez et al. (2003)
T14EA - Tracana et al. (2012)

T15EA - Santos et al. (2012)

T16EA - Souza e Salvi (2012)

T17EA - Watanabe-Caramello et al. (2012)
T18EA- Panzeri et al. (2013)
Alexandria 9 3 T19EA - Rezende et al. (2013)
T20EA - Reis et al. (2011)

T21EA - Melo e Villani (2011)

Ciéncia &
Educacio

RBPEC 21 4

IENCI 7 2 | T22EA - Gil-Pérez et al. (2000)
Ciéncia & Ensino 7 1 T23EA - Panzeri (2006)
Ensaio 8 1 T24EA - Boton et al. (2010)
Total 113 24

Fonte: Elaboracdo prépria.
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Considerando que os trabalhos T3CTS, T11CTS, T1EA, T6EA, TI3EA, T14EA
ndo se referem ao Brasil, os mesmos foram excluidos desta analise. Desta forma, foram
analisados 14 trabalhos sobre ECTS e 20 trabalhos sobre EA.

A andlise dessa producdo foi desenvolvida aos moldes da Andlise Textual
Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2007). Ap6s definir o corpus de andlise,
iniciou-se o processo de desconstru¢do e unitariza¢do dos textos com base nas seguintes
unidades de andlise: (1) Contexto da ac¢do; (2) Natureza da investigacdo; (3) Dindmica
da ac@o e (4) Resultados e Consideracdes, as quais sao descritas a seguir.

l. Contexto da acdo: verificou-se se o trabalho foi desenvolvido no ambito da
Formacao Inicial (FI) ou da Formagdo Continuada (FC) (modalidade de formacdo);
quais componentes curriculares (Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia, etc.) e niveis ou
modalidades de ensino (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Educagdo de Jovens e Adultos; Ensino Superior) em que os professores pesquisados
atuam.

2. Natureza da investigacdo: buscou-se identificar grupos distintos de abordagens
ou perspectivas de investigacao, a citar: levantamento de concep¢do; desenvolvimento e
andlise de proposta ou curso de formagdo; andlise de documentos; andlise de materiais
didaticos, etc.

3. Dindmica da agdo: identificou-se, no caso das propostas ou cursos de formagao,
se envolveu professores de diferentes escolas ou um coletivo de uma mesma escola
(qual a origem dos professores); quais os contetidos discutidos com os professores e
quais as atividades desenvolvidas (se abarcou a elaboragdo e/ou implementacdo de
propostas por parte dos professores em formagao).

4. Resultados e Consideragoes: buscou-se levantar os principais resultados
encontrados nas pesquisas e as consideracdes elaboradas a partir deles. A partir disso,
por meio da ATD, foi possivel apontar preocupacdes presentes nos artigos analisados,
as quais foram organizadas em 4 grupos, relacionadas: (i) a questdes didatico-
pedagégicas; (i1) ao conhecimento cientifico; (iili)) a perspectiva curricular; (iv)
mudancas de atitudes e valores por parte dos professores e, (iv) as concepcdes dos
professores.

Esses aspectos orientaram a producdo de resumos descritivos sobre os trabalhos,

0s quais permitiram sistematizar a natureza, elementos e recomendacdes presentes nas
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acoes desenvolvidas na Formacdo de Professores (FP). Na sequéncia sdo apresentados

os resultados dessa investigagcdo, organizados de acordo com as 4 unidades de andlise.

Contexto da acio

Da amostra CTS analisada, trés trabalhos voltam-se a FI e onze a FC. Com
relac@o aos trabalhos sobre EA, foram encontrados sete voltados a FI e 13 a FC. Diante
disso, no universo pesquisado, as acdes tém envolvido, majoritariamente, professores
em exercicio.

No que tange a componente curricular dos professores investigados, nos
trabalhos sobre CTS predomina a drea de Quimica (sete trabalhos: T1CTS; T4CTS;
TSCTS; T6CTS; T7CTS; T13CTS; T16CTS), seguida por Biologia (seis trabalhos:
TI1CTS; T2CTS; T4CTS; T7CTS; T8CTS; T10CTS); Fisica (seis trabalhos: T1CTS;
T4CTS; T7CTS; TICTS; TI12CTS; TI5CTS) e Ciéncias Naturais (trés trabalhos:
T4CTS; TI10CTS; TI14CTS). Em trés trabalhos (T1CTS; T4CTS; T7CTS) estao
presentes professores de diferentes componentes curriculares de Ciéncias Naturais e em
um trabalho (T14CTS) ha licenciandos de Ciéncias Naturais e Humanas.

Ja nos trabalhos sobre EA predominam pedagogos (quatro trabalhos: T9EA;
T12EA; T15SEA; T23EA), professores de Matematica (quatro trabalhos: TSEA; T1SEA;
T18EA); Fisica (trés trabalhos: T2EA; T17EA; T20EA); Biologia (trés trabalhos:
T2EA; TISEA; T19EA) e Ciéncias (trés trabalhos: TS8EA; TIOEA; T22EA); seguidos
por professores de Quimica (dois trabalhos: T4EA; T21EA); Geografia (um trabalho:
T18EA); Sociologia (um trabalho: TI8EA); Lingua Portuguesa (um trabalho: TSEA) e
Educadores Ambientais (um trabalho: T7EA). Em alguns trabalhos hd a presenca de
professores de mais de uma componente curricular: Matemética, Lingua Portuguesa e
Ciéncias (T8EA); Matematica, Geografia e Sociologia (T18EA); Biologia, Pedagogia e
Exatas (T15EA). Destaca-se que em alguns trabalhos ndo foi explicitada a drea de
formacao/atuagdo dos professores (TSEA; T11EA).

Quanto ao nivel de ensino, nos trabalhos sobre CTS predomina Ensino Médio
(nove trabalhos: T1CTS; T2CTS; T4CTS; TSCTS; T6CTS; TICTS; T10CTS; T13CTS;
T15CTS), seguida por EJA (dois trabalhos: T4CTS e T7CTS) e pelo Ensino
Fundamental (um trabalho: T10CTS). Nos trabalhos sobre EA predomina o Ensino
Fundamental (nove trabalhos: TSEA; T8EA; TIOEA; TI12EA; TI18EA; T22EA;
T23EA); seguida pelo Ensino Médio (trés trabalhos: T4EA; TSEA; TI9EA) e pelo

Ensino Superior (um trabalho: T21EA). Vale destacar que em alguns trabalhos (quatro
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trabalhos: T7EA; T11EA; TI5EA; T24EA) ndo hd qualquer identificacdo quanto ao
nivel/modalidade de ensino em que atuam os professores. Também, nos trabalhos
desenvolvidos com licenciandos (sete trabalhos: T14CTS; T12CTS; T16CTS; T2EA;
T3EA; T17EA; T20EA) ndo foi possivel determinar o nivel de ensino em que atuarido
(se Educacdo Infantil, Ensino Fundamental ou Médio).

A Figura 1 apresenta uma sintese dessas discussdes, relacionadas ao contexto da

acgdo.
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Figura 1 - Representacdes segundo o contexto das ages
Fonte: Elaboracio propria.

Natureza da investigacio

No que se refere a natureza das investigacdes, destaca-se que em apenas um
trabalho voltado a ECTS (T8CTS) ndo ha mencdo a realizacdo de um curso ou de
atividades com os professores e licenciandos; somente o levantamento de concepgdes
sobre CTS. Esse aspecto difere dos trabalhos sobre EA, onde a realiza¢do de propostas
e/ou cursos de formagdo comparece somente em nove trabalhos (T2EA; TSEA; TSEA;
T12EA; T15EA; T17EA; TI18EA; T21EZ; T23EA) dos 20 analisados. Os demais
trabalhos sobre EA ndo mencionam a realizacdo de cursos de formagdo e investigam:

compreensdes de professores (seis trabalhos: TAEA; TI0EA; T11EA; T19EA; T20EA;
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T22EA); acdes desenvolvidas nas escolas (dois trabalhos: T4AEA; T1I0EA); documentos
oficiais de cursos de formacdo inicial (dois trabalhos: T9EA; T24EA); estado da arte

das pesquisas em EA (um trabalho: T16EA). A Figura 2 apresenta uma sintese dessa

andlise.
13
9
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Proposta/curso  Compreensdo  Proposta/curso  Compreensao Acdes em EA Documentos  Estado daarte
deformacao em sobre CTS deformacao em sobre EA desenvolvidasna  oficiais ea EA
ECTS EA escola

Figura 2 - Representaciio segundo a natureza dos trabalhos
Fonte: Elaboracio propria.

Dinamica da acio

Ainda que em 13 trabalhos sobre ECTS seja mencionada a realizagdo de um
curso ou atividade com os professores, somente em sete hd informacdes a respeito das
mesmas (T1ICTS; T2CTS; TSCTS; T6CTS; TI13CTS; T15CTS; T16CTS). A partir das
quais € possivel constatar que os cursos envolvem contetidos e estratégias diferenciados,
predominando ag¢des pontuais: organizadas em disciplinas semestrais, no caso da FI; e,
em cursos que variam de 8h até 40h, no caso de formacdo continuada (FC). Apenas em
um trabalho (T1CTS) a a¢do teve duracdo de dois anos e envolveu professores de uma
mesma escola.

No que se refere aos contetdos, ainda que ndo haja uma descri¢do detalhada,
pode-se afirmar que ndo ha um consenso nos trabalhos voltados a ECTS. Em algumas
acoes, a €nfase estd em discussdes sobre CTS, em outras, em pressupostos e/ou
estratégias educacionais. Por exemplo, em TICTS os autores relatam que houve
discussdes sobre historia e epistemologia da ciéncia e sobre a ideia de “tematica” de
Paulo Freire. Em T2CTS a énfase esteve na discussdo de conteddos relacionados ao

tema em questdo (diferentes abordagens/interpretagdes sobre o corpo humano). Em
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TSCTS e T6CTS as discussdes estavam voltadas as relagdes entre CTS enquanto que
em T13CTS a énfase esteve na contextualizacdo e experimentacio investigativa, além
de conceitos quimicos e suas implica¢des na sociedade. Em T15CTS as discussdes
abarcaram pressupostos do enfoque CTS e estratégias coerentes com essa perspectiva.
Ja em T16CTS a énfase estd na andlise de diferentes exemplos de aulas, buscando com
que licenciandos compreendam o que caracteriza uma aula CTS e se posicionem com
relacdo a ela. Em nenhum desses trabalhos sdo discutidos os motivos que levaram a
escolha desses contetidos e nem detalhes sobre a sua abordagem.

No caso das producdes sobre EA, das nove que mencionam a realizacdo de
algum curso de formacdo, trés (T2EA; TI7EA; T21EA) estdo preocupadas com a FIL.
No caso de T2EA nao sao descritos os contetidos abordados com os licenciandos,
apenas que foram respondidas questdes e que os licenciandos tiveram que elaborar
planos de ensino. Em T17EA € mencionado que foram abordados: (i) conceitos que
envolvem a Fisica do meio ambiente, primeiramente numa visdo determinista e
reducionista, e em seguida, considerando a perspectiva da complexidade; (i1)
referenciais que tratam a abordagem tematica e a complexidade nas ci€ncias naturais e
humanas; além da elaboracdo e desenvolvimento de propostas em aulas de Fisica do
Ensino Médio. T21EA coloca que, além de contetidos de Quimica necessdrios para a
compreensdo de diferentes questdes ambientais; foram abordados pressupostos da
Quimica Verde e elementos necessarios a elaboracdo de propostas de ensino centradas
em questdes socioambientais.

Os demais trabalhos sobre EA que mencionam a realiza¢do de cursos envolvem
professores em FC. Eo caso, por exemplo, de TSEA, TS8EA, T12EA, TISEA, TIS8EA e
T23EA, descritos a seguir. TSEA se volta a um minicurso sobre a questdo ambiental,
onde foram realizadas leituras e discussdes de fragmentos de estudos da drea de EA.
T12EA relata a realizac@o de dois cursos, um de 40 horas e outro de 30 horas, realizado
com professores das séries iniciais do EF, e o acompanhamento, por 18 meses, dos
trabalhos pedagdgicos desses professores na escola; porém nio informa os contetidos
abordados ao longo desses cursos. T15EA relata a realizacdo de um curso de formagao
de educadores ambientais, de 360 horas que abordou os efeitos da exploracdo de
petréleo na Bacia de Campos, com énfase na gestdo ambiental e participacdo publica.
TI18EA menciona um projeto de formacao, desenvolvido em parceria com um grupo de

professores de uma mesma escola, por quatro anos, porém, ndo apresenta oOS
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contetdos/discussdes abordados ao longo do processo formativo, apenas enfatiza a
importancia de se considerar a realidade local. J4 T23EA descreve os passos seguidos
na elaboracio e desenvolvimento de unidades didaticas centradas em questoes
ambientais, foco do curso. H4 ainda aqueles em que sé ¢ mencionado que os professores
selecionados para a pesquisa participaram de um curso de formac¢do, mas ndo hd a
descri¢do do mesmo, como € o caso de TSEA.

Em 11 artigos sobre ECTS e em nove sobre EA, além de discussdes tedricas, &
relatado que o processo formativo envolveu o acompanhamento e a orientagdo na
elaboracdo de propostas de ensino. Desses trabalhos, sete sobre CTS e todos sobre EA,
afirmam que as propostas elaboradas foram desenvolvidas em sala de aula pelos
professores. Porém, ndo ha detalhes com relacdo as atividades e encaminhamentos do
processo de acompanhamento desses professores.

As Figuras 3 e 4 sintetizam essa andlise referente as dindmicas das acdes

formativas relatadas nos trabalhos.

mECTS EA
11
9 9 9
7
Discussdes Teoricas Elaboragdo Implementacao

Figura 3 - Representaco segundo as atividades desenvolvidas nas a¢es formativas
Fonte: Elaboracio propria.
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Figura 4 - Representaco segundo as discussdes mencionadas nos artigos
Fonte: Elaboracio propria
Legenda: ATF = Abordagem Temdtica Freireana; NdC = Discussdes sobre a natureza da
Ciéncia; Conceitos = Contetidos/Conceitos relacionados ao tema em discussio; CTS =
Relacdes/Pressupostos da ECTS; Elementos/Estratégias: Elementos necessdrios a
elaboracio de propostas; EA = Pressupostos da EA

Resultados e consideracoes

Com relagdo aos resultados discutidos nos trabalhos analisados, destaca-se a
preocupacdo com as compreensdes dos professores investigados. Em alguns artigos a
énfase estd nas concepgdes sobre CTS (trés trabalhos: TSCTS, T8CTS, T10CTS) ou
sobre a problemadtica ambiental (sete trabalhos: T2EA; TSEA; TIOEA; T11EA; TI15EA;
T20EA; T22EA). Em outros sdo analisadas concepcdes de educacdo e de ensino dos
professores (sete trabalhos sobre CTS e nove trabalhos sobre EA: T2CTS; T4CTS;
T7CTS; T12CTS; T13CTS; TI15CTS; T16CTS; T2EA; TAEA; TSEA; T7EA; T8EA;
TIOEA; T12EA; T17EA; T19EA). O gréifico a seguir, mostra essa distribuicdo de

trabalhos.
16
7
3
Concepgdes sobre Concepgoes sobre Concepgdes sobre
CTS EA Educac¢do/Ensino

Figura 5 - Representagdo segundo as concepgdes analisadas nos trabalhos
Fonte: Elaboracio propria.
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Em alguns trabalhos esse levantamento de compreensdes comparece
desvinculado de qualquer agcao formativa, é o caso dos trabalhos classificados como
compreensdo CTS/EA (ver Figura 1). Enquanto em outros, o levantamento acontece
antes e/ou depois da realizacdo de um curso, com a intencdo de mostrar as contribuicoes
do mesmo para a formagdo dos investigados, ou seja, como uma etapa metodoldgica da
pesquisa.

Em geral, os trabalhos apontam que as compreensdes dos professores podem ser
consideradas pouco criticas e, em fun¢do disso, incentivam a realizacdo de cursos de
formacgdo que abarquem: contetidos e procedimentos sobre a Natureza da Ciéncia e da
Tecnologia; abordagem contextualizada dos conhecimentos produzidos pela Ciéncia na
sua relacio com a Tecnologia e a Sociedade; uma abordagem diferenciada dos
conhecimentos cientificos tradicionalmente presentes no curriculo, incluindo aspectos
da complexificacdo do conhecimento; estudos histéricos e epistemoldgicos relacionados
a atual configuracdo dos curriculos; a perspectiva da Abordagem Tematica freireana;
reflexdes sobre temas polémicos e elaboracdo de materiais didaticos sobre 0os mesmos;
apresentacdo e discussdo de diferentes estratégias de ensino coerentes com O0s
pressupostos da EA e da ECTS; a problematizacdo de situacdes reais; a colaboracdo
entre professores e pesquisadores; a discussdo de sentidos e significados da EA e da
ECTS.

A andlise dos resultados e consideragdes apontou, também, uma preocupacao
com questdes de natureza didatico-pedagdgica, relacionadas, de forma mais direta, a
elaboracdo e desenvolvimento de propostas de ensino e/ou sequéncias didéticas. Essa
preocupacdo foi encontrada em oito trabalhos sobre ECTS e em cinco trabalhos sobre
EA. Nesses, hd mencao a auséncia de materiais didaticos adequados; a necessidade de
planejamentos cuidadosos e ao tempo que isso despende; a importancia de se usar uma
pluralidade de estratégias metodoldgicas; e, a relevancia de envolver os professores na
elaboracdo de propostas sobre ECTS e EA.

Em seis trabalhos sobre ECTS e em seis sobre EA comparece uma preocupagao
com o curriculo da Educacdo Bésica e/ou do Ensino Superior. Nesses casos, o0s
curriculos atuais sdo problematizados e € defendida a necessidade de reformas, para que
discussodes sobre ECTS e EA passem a ser contempladas.

Em outros trabalhos € enfatizada a necessidade de problematizar atitudes e
valores dos professores; como € o caso de um trabalho sobre CTS e seis trabalhos sobre

EA. Nesses, ha discussdes sobre a importancia dos professores assumirem posturas
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coletivas e soliddrias, superando as individualidades; também, sdo questionadas
algumas atitudes contrdrias as defendidas pelas perspectivas CTS e da EA, relacionadas
ao consumo exacerbado e ao aumento da poluigao.

Por fim, no que diz respeito as preocupacgdes, ¢ interessante salientar que trés
trabalhos sobre ECTS e quatro sobre EA enfatizam a importincia dos conceitos
cientificos nas discussdes, apontando para a necessidade de alguma mudanca na forma
da abordagem tradicional da ciéncia.

A Tabela 3 apresenta uma sintese das principais preocupagdes que oS

pesquisadores entendem que devem ser enfrentadas no ambito da ECTS e da EA.

Tabela 3 - Preocupagdes presentes nos artigos

Trabalhos | Concepgoes Diddtico- Perspectiva | Atitudes e |Conhecimento
Pedagogica | Curricular Valores Cientifico

T1CTS X X X
T2CTS X X
TACTS X X X
T5CTS X X
T6CTS X
T7CTS X X X
T8CTS X
TICTS X
T10CTS
T12CTS
T13CTS
T14CTS
T15CTS
T16CTS
T2EA

T3EA X
T4EA
TSEA
T7EA
TS8EA
TI9EA X
T10EA
T11EA
T12EA
T15EA
T16EA
T17EA
T18EA X X
T19EA
T20EA
T21EA X X X
T22EA X
T23EA X

Fonte: Elaboragdo Prépria.
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Observa-se na Tabela 3 que as principais preocupagdes estdo centradas na
compreensdo e andlise das concepcdes dos professores e licenciandos sobre os sentidos
atribuidos a ECTS e EA (23 trabalhos). Também, elementos didatico-pedagdgicos t€m
sido enfatizados nos trabalhos, os quais estdo realizados a elaboracio e ao
desenvolvimento de propostas de ensino e/ou sequéncias diddticas (13 trabalhos). A
discussdo sobre o curriculo da Educacdo Bdsica € do Ensino Superior também tem
recebido aten¢d@o nos artigos (12 trabalhos) assim como a necessidade de problematizar
atitudes e valores dos professores (sete trabalhos). Discussdes sobre os conhecimentos
cientificos necessdrios para a compreensdo dos temas/assuntos abordados nas propostas,
por sua vez, comparecem em sete trabalhos dentre os analisados. A Figura 6 apresenta o

quantitativo dessa distribuigdo.

mCTS = EA
14
9
8
6 6 6
5
4
3
l 1
|
Didatico- Conhecimento  Perspectiva Atitudes e Concepgoes
Pedagogica Cientifico Curricular Valores

Figura 6 - Preocupagdes presentes nos trabalhos
Fonte: Elaboracio propria

Acoes desenvolvidas em universidades e elementos para a FP

Diferentes propostas de FP tém sido realizadas pelas autoras do presente
trabalho, as quais podem ser organizadas em dois grupos, de acordo com a natureza da
acdo: (1) cursos pontuais e (i) propostas de integragdo universidade-escola.

Os cursos pontuais caracterizam-se por abordar pressupostos tedricos e
metodolégicos da ECTS ou EA, sem pretensdo de acompanhar a elaboracdo e
implementagdo de propostas de ensino. Esses cursos podem estar centrados em

discussodes tedricas sobre ciéncia, tecnologia e sociedade e/ou sobre um determinado
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tema; também podem focar em questdes mais praticas, relacionadas, por exemplo, a
como elaborar e desenvolver propostas de ensino, quais elementos tedrico-praticos
considerar nesse processo, quais questdes/assuntos poderdao potencializar a inser¢ao de
temas socioambientais em sala de aula, etc.

Como exemplos de cursos pontuais desenvolvidos no ambito da UnB, podemos
citar a o curso “Nanociéncia e Nanotecnologia na Educa¢do Basica: elementos para a
sala de aula”, ofertado a professores de Fisica no ambito do Programa Novos Talentos
para a Ciéncia. Na UFT-Araguaina, as disciplinas de Metodologia do Ensino de
Biologia I e II abarcam discussdes de componentes tedrico-metodolégicos' relacionados
a ECTS. Além disso, vdrias oficinas e minicursos tém sido desenvolvidas pelos autores
do presente trabalho em eventos como semanas académicas de cursos de graduacdo em
Fisica e Biologia, e no Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica.

As propostas de integragdo universidade-escola centram-se na constru¢cdo de um
processo colaborativo de elaboragdo e implementacdo de propostas de ensino. Nesse
caso, em geral, parte-se de problemas enfrentados nas escolas ou no entorno e, em
conjunto, buscam-se encaminhamentos. Isso implica, na maioria dos casos, uma
integracdo entre professores da educacdo bdsica e das universidades, além de
licenciandos, que constituem um grupo de investigacdo ao longo de um periodo maior,
de dois anos ou mais.

Como exemplo de proposta de integracdo universidade-escola desenvolvido na
UnB, podemos citar as atividades realizadas no ambito do programa Observatério da
Educagdo (BUFFON DA SILVA et al., 2014); que tem envolvido professores de Ensino
Médio de Fisica, Quimica e Biologia, além de licenciandos e pesquisadores dessas
areas. Na UFABC destaca-se o projeto de pesquisa que vem sendo conduzido por
professores de Fisica do Ensino Médio, licenciandos e pesquisadores de diferentes
institui¢cdes e com distintos olhares sobre 0 mesmo assunto. A proposta visa levar para
as escolas a discussdo de natureza socioambiental considerando a complexidade do
tema, tanto do ponto de vista de sua abordagem (influéncia das esferas social, politica,
econOmica, cultural etc.) quanto da prdpria visdo de ciéncia necessdria para tratar o

assunto. Na UFT-Araguaina, pressupostos da ECTS e fundamentados da perspectiva

! Esses componentes tedricos-metodoldgicos foram identificados nos documentos oficiais (Parametros Curriculares Nacionais —
1999; Orientagdes Complementares aos PCN — 2002 e; Orientagdes Curriculares Nacionais — 2006) para o Ensino de Ciéncias, e
redefinidos com base nos referenciais tedricos da Educagdo CTS conforme explicita a pesquisa de mestrado de Silva (2010). Sdo
eles: contextualizag@o, problematizagdo, abordagem de temas, participagdo, abordagem histérica, econdmica, cultural, politica, meio
ambiente, cardter interdisciplinar, estratégias de ensino.

71



ROSELINE STRIEDER, GRACIELLA WATANABE, KAROLINA SILVA e GISELLE WATANABE

educacional de Paulo Freire sdo eixos orientadores para reflexdes tedrico-estratégicas
no desenvolvimento das atividades do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a
Docéncia — PIBID — Biologia. Essas reflexdes sdo realizadas conjuntamente com
professores da escola-parceira em Grupo de Estudos no Nucleo de Extensdo e Pesquisa
em Educacdo-Biologia (NEPE-BIO) da referida universidade e visam propiciar
habilidades de discussdo, interpretacao e participacao em assuntos relacionados as inter-
relacdes CTS, e sdo a base do curriculo de formagao dos futuros professores de ciéncias.

Sendo assim, no que se refere ao contexto da acdo, tem sido desenvolvido
trabalhos no ambito da FI e da FC, buscando, sempre que possivel, articulagdes entre
esses contextos. Quanto aos componentes curriculares, apenas uma proposta
desenvolvida na UnB tem conseguido envolver professores de vdrias componentes
curriculares, as demais se centram em uma componente (Fisica ou Biologia). No que se
refere aos niveis ou modalidades de ensino, as a¢des t€m estado centradas no Ensino
Meédio, ou seja, t€ém envolvido professores que atuam nesse nivel de ensino.

Também, a pesquisa € reconhecida como importante componente do processo
formativo. Sendo assim, o planejamento das atividades a serem implementadas que
visam a integracao universidade-escola, partem de uma observacgdo prévia, mediada por
discussoOes tedricas durante grupos de estudos que, por sua vez, fundamentam
questionamentos investigativos que se constituem em propostas de intervengdo. Nesse
sentido na UFT-Araguaina, as propostas de interven¢do desenvolvidas pelo Grupo de
Estudos, no qual fazem parte alunos em FI bem como alunos do PIBID, sdo
problematizadas pelo levantamento de concepcdes sobre determinadas teméticas. Frente
a andlise desses levantamentos, as atividades de intervencao sdo elaboradas e avaliadas
conforme planejamento de acdo. Além disso, junto aos alunos s@o discutidos aspectos
referentes a andlise sistemdtica de documentos curriculares bem como de materiais
didaticos utilizados na escola que consequentemente geram a producdo de resumos a
serem apresentados em congressos cientificos da drea. Da nossa experiéncia, entende-se
que, independente da natureza da acdo, alguns elementos devem ser discutidos com os
professores, os quais sdo descritos a seguir.

No caso de abordagens sobre ECTS defende-se a discussdo de diferentes visoes
sobre o que € ciéncia, o que € tecnologia e como elas se relacionam com a sociedade.
Isso é importante para que os professores percebam que ha diferentes maneiras de olhar
para a ciéncia, para a tecnologia e para a sociedade, o que estd relacionado a

complexidade das questdes envolvidas e, de certa forma, permite diferentes abordagens

72



EDUCACAO CTS E EDUCACAO AMBIENTAL...

CTS no contexto do Ensino de Ciéncias (STRIEDER, 2012). Nessa perspectiva, as
visdes de ciéncia indutivista, refutacionista, contextualizada, diferenciacionista,
antidiferenciacionista, transversalista e a questdo de valores ganham espago para
discussdes mais efetivas e mobilizadoras. Sobre a tecnologia, ¢ importante abordar suas
relagdes com a técnica e com a Ciéncia, as diferentes compreensdes a respeito da
tecnologia, e a necessidade de adequacdes sociais. Ainda no que se refere as relagcdes e
implicacdes sociais, entendemos que cabe discutir perspectivas de participacdo social,
na intencdo de problematizar modelos que nao enfatizam a participagdo no ambito das
politicas publicas de ciéncia e tecnologia.

Porém deve-se ir além da discussdo de visdes de ciéncia, tecnologia e sociedade.
E importante, abordar formas de se articular esses discursos ao contexto educacional,
para que as questdes ndo fiquem somente no ambito tedrico. A nosso ver, isso implica
na discussdo dos pressupostos da ECTS e, também, de perspectivas educacionais a
exemplo da freireana.

Vale ressaltar que muitas propostas CTS ndo sdo balizadas por pressupostos
freireanos. Em funcao disso, ao assumir as ideias de Paulo Freire enquanto perspectiva
educacional passa-se a entender a ECTS, como uma possibilidade, que visa propiciar a
base formativa necessdria para tornar possivel a compreensao critica e a intervengdo da
sociedade, no que se refere a questdes sociais que estejam relacionadas ao
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico e que aflijam a sociedade no presente momento
histérico (AULER, 2002; SANTOS, 2008).

No que se refere as abordagens da EA, caberia incorporar nos discursos
escolares aspectos mais criticos, ja salientados pela Educacdo Ambiental Critica
(GUIMARAES, 2006; 2006b), além de buscar articular essas ideias a uma perspectiva
complexa e reflexiva (WATANABE-CARAMELLO, 2012). Nesse contexto, buscar-se-
ia uma formacdo na qual estivessem contempladas os distintos olhares sobre o mesmo
tema, incorporando questdes de natureza politica, econdmica, cultural, cientifica etc.
Em especial, do ponto de vista do ensino escolar, essa abordagem requer uma visdo de
ciéncia pautada na perspectiva da complexidade, incorporando, por exemplo, discussdes
acerca do nao-equilibrio, da auto-organizacdo, dos sistemas dindmicos etc.; e do ponto
de vista da educagdo, ha necessidade de se procurar promover uma formagdo na
perspectiva da educacdo ambiental critica, complexa e reflexiva (WATANABE-

CARAMELLO; KAWAMURA, 2014). Dessa forma, propde-se uma abordagem mais
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realista e contextualizada, na qual os riscos € as incertezas presentes na sociedade e os
limites da ciéncia sdo considerados.

Quanto a organizacdo do trabalho escolar, tem-se realizado discussdes sobre
Abordagem Temitica; proposta por Delizoicov et al. (2002) com base nos pressupostos
educacionais de Paulo Freire. Essa se constitui em uma perspectiva curricular em que
sao identificados temas a partir dos quais se selecionam os contetdos cientificos
necessarios para compreendé-los. Para a definicdo dos temas a serem trabalhados e a
sua articulacdo com conhecimentos cientificos, os autores propdem a dindmica da
Investigacido Temitica.

Tomando por base esses pressupostos, como proposto em Strieder (2008) tem-se
abordado as seguintes etapas, que organizam o processo de elaboracdo e
desenvolvimento de propostas de ensino: (1) Definicio do tema: a partir de um
levantamento inicial e amplo sobre a realidade dos alunos é definido, pelos
pesquisadores/professores, o tema a ser trabalhado; (2) Delimitacdo dos objetivos:
investiga-se o que os alunos sabem sobre o tema e, a partir disso, s@o definidos os
objetivos da intervencdo; (3) Articulacao tematica: ocorre a articulacdo do tema com
os conhecimentos necessdrios para compreendé-lo e, a partir disso, a definicdo das
estratégias de ensino-aprendizagem; (4) Desenvolvimento em sala de aula: ocorre o
desenvolvimento da proposta com os alunos, propriamente dito; e (5) Socializacao dos
resultados: momento em que os conhecimentos e a¢Oes construidos pelos alunos sdo
partilhados com a comunidade.

Outro aspecto importante e que se refere a etapa da “articulacdo tematica”, diz
respeito aos conhecimentos necessarios para compreender o tema em questdo. Esses ndo
podem ser apenas reduzidos aos conhecimentos presentes nos curriculos escolares.
Como destacado por Watanabe-Caramello (2012), trabalhar questdes de natureza
socioambiental requer incorporar os discursos da complexidade, tanto no ambito
cientifico quanto social. Para a autora, questdes dessa natureza devem ser tratadas por
uma ciéncia longe das determinagdes e proxima das que se estabelecem nos sistemas
reais, relacionadas também aos aspectos econdmicos, sociais, politicos, etc. A
abordagem dos conhecimentos cientificos sob essa perspectiva, defendida por
Watanabe-Caramello (2012), deve estar presente, também, nos cursos de FP. Como tem
sido destacado por vérios pesquisadores, os cursos de FI, em geral, abordam os

conhecimentos de forma fragmentada, desarticulada de aspectos econdmicos, sociais,
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politicos, e de discussdes de cunho pedagégico e educacional (ZEICHNER, 1993;
ALARCAO, 1996; BARCELLOS, 2013).

Em funcdo disso, incorporar a abordagem aqui defendida ndo € tarefa simples e
exige profundas e ousadas reformulac¢Ges curriculares. Cabe mencionar, que a FP deve
propiciar meios para uma autonomia que entenda o curriculo como um campo de acdo a
medida que o mesmo esteja diretamente vinculado ao contexto social, ao ensino e aos
conceitos especificos da darea de formagdo. Conceber o curriculo nessa vertente €
entender o docente como uma agente capaz de repensar, refletir, participar do processo
de elaboracao curricular, € ndo como um mero repetidor de uma sequéncia de contetdos
pré-estabelecidos, como destacado por Hunsche (2010). Esse processo € complexo
porque, a0 mesmo tempo em que exige a amplitude de abordagem, necessita de uma
delimitacdo para que os conceitos nao sejam vistos de maneira superficial. Associado a
isso, as institui¢des de ensino, tanto da Educacdo Bésica quanto na Educagdo Superior,
deveriam propiciar espacos de discussdes e reflexdes com vistas a questionar o ensino
baseado no modelo de transmissao-recep¢ao e consequentemente o curriculo.

Como afirma Favetta (2013), espacos de discussOes dessa natureza t€ém por
objetivo iniciar os professores no caminho da investigacdao de sua prépria pritica em
sala de aula “estimulando-os a refletirem sobre suas concepg¢des acerca dos contetidos,
contextos, ensino, aprendizagem, a razdo de ser professor e os papéis que se assumem”
(p. 35). Deste modo a abordagem investigativa, apoiada em teorias, se constitui meio
para fundamentar as priticas pedagdgicas e, podem contribuir para formacdo de
professores reflexivos.

Articulado a esses elementos, entende-se ser importante a abordagem de
questdes culturais, compreendidas como um meio de conduzir a¢des praticas, € ao
mesmo tempo, proporcionar elementos que conduzam os docentes a uma reflexdo do
seu espaco social de atuacdo. Nesse sentido, abordar a cultura local poderia subsidiar
atividades que reconhecam as raizes dos grupos que constituem o pensamento vigente
naquele espago social e como eles podem estar em consonancia as demandas atuais
(HODSON, 1998; JEGEDE e AIKENHEAD, 1999).

O desafio na FP sob a perspectiva cultural estd na introducao de atividades que
possam abordar e incorporar nas praticas cotidianas da sala de aula a ciéncia enquanto
parte da identidade dos estudantes (GURGEL et al., 2014). Em artigo sobre o

reconhecimento da ciéncia nacional, Gurgel et al. (2014) apontam que o
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desenvolvimento de atividades que incorporam debates sobre a ci€ncia e sua constru¢ao
social levam os estudantes a criarem vinculos com a ci€ncia como parte de sua trajetoria
histdrica.

Essa reflexdo da pratica cultural no contexto escolar pode ser um instrumento
relevante na FI, pois conduz a uma reflexdo mais apurada das questdes ambientais visto
que evoca o pertencimento dos sujeitos envolvidos no espaco social estudado. Da
mesma maneira, na FC, ao debaterem questdes sob o viés cultural, essas acdes
formativas podem promover a reflexdo e o engajamento dos professores na constru¢ao
coletiva do pensamento critico construido na sua historicidade (GURGEL et al., 2014).

Sendo assim, no que se refere a dindmica das agdes desenvolvidas nas
universidades, em alguns casos, temos envolvido professores de diferentes escolas, em
outros, um coletivo de uma mesma escola. Também, sdo discutidos conteudos de
diferentes naturezas, como mencionado anteriormente, com &énfase na elaboracdo e,
também, na implementa¢do de propostas por parte dos professores.

Dentre as preocupacdes, associadas as reflexdes construidas a partir dessas
experiéncias, podemos inferir que as dindmicas de acdo devem ser subsidiadas por
andlises sistemdticas do contexto de intervenc¢do. Isso requer por parte dos envolvidos
um olhar investigativo que reconheca as necessidades locais e que, portanto, admita um
planejamento aberto a uma diversidade de dindmicas de acgao.

Reconhece-se que nucleos de pesquisa e grupos de estudos que comungam
diferentes niveis formativos (formacgdo inicial e continuada e professores formadores)
tendem a favorecer uma dindmica de discussdes em que questdes tedricas,
metodoldgicas e epistemologicas, podem ser resignificadas no intuito de favorecer um
processo formativo que considere aspectos referentes ao campo de atuacdo. Como
afirma Novoa (1997, p. 28) “A formagdo ndo se faz antes da mudanca, faz-se durante,
produz-se nesse esforco de inovacdo e de procura dos melhores percursos para a

transformagao da escola”.

Consideracoes finais

Nesse artigo, por um lado, foram analisadas producdes da drea de Ensino de
Ciéncias, sobre ECTS e sobre EA. Por outro lado, foram apresentados exemplos de
propostas em desenvolvimento no contexto do Ensino de Ciéncias, em trés

universidades brasileiras.
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Dessa anélise, notou-se que a maioria dos trabalhos propdem reflexdes acerca
dos professores em exercicio. E importante que discussdes sobre ECTS e sobre EA
sejam desenvolvidas na FC de professores, por um lado, devido a auséncia dessas
discussdes na FI e, por outro lado, porque esse € o momento em que as reflexdes
levardo em conta as préprias priticas do professor, permitindo aproximacdes mais
efetivas com a realidade docente e, associado a isso, uma compreensao mais critica,
complexa e reflexiva sobre a questao.

Por outro lado, isso aponta para a necessidade de investigacdes no ambito da FL
No caso das acOes desenvolvidas nas trés universidades, tem-se buscado contemplar
esse aspecto, envolvendo licenciandos em projetos de pesquisa e realizando discussdes
sobre ECTS e EA no ambito do PIBID.

Diante disso, ressalta-se a necessidade de ampliar e/ou promover o
desenvolvimento de propostas articuladas entre universidade e escola bdsica, iniciando
na FI e se estendendo apds essa etapa, quando o professor ji se encontra em sala de
aula. Isso permite reflexdes mais criticas sobre as potencialidades e desafios associados
a implementac¢do de propostas sobre ECTS e EA na educacdo bésica.

Da andlise das componentes curriculares dos professores envolvidos, percebe-se,
que em ambos os casos, predominam ac¢des disciplinares. Porém, nos trabalhos sobre
EA, hd mais acdes envolvendo professores de diferentes componentes curriculares,
apontando para o desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares. Certamente o
trabalho conjunto, evolvendo professores e/ou conhecimentos de diferentes
componentes curriculares é um desafio para a area.

As andlises também apontaram que as acdes, majoritariamente, tém sido
desenvolvidas, no caso de ECTS com professores de Ensino Médio e no caso de EA
com professores do Ensino Fundamental. Vale ressaltar que, em ambos os casos, as
recursividades sdo importantes e, em funcdo disso, deve-se promover acdes formativas
nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

No que se refere a natureza das investigacOes, na amostra analisada,
predominam propostas e cursos de formagdo. Apesar disso, hd poucas reflexdes sobre o
processo formativo, ou seja, sobre os contetidos ou as atividades desenvolvidas com os
licenciandos e professores. Ainda que comparega, em alguns artigos, uma preocupagao
com relacdo a reflexdo sobre a prética pedagdgica, isso ndo € implementado nas acoes

desenvolvidas com os professores e relatadas ou mencionadas nos trabalhos analisados.

77



ROSELINE STRIEDER, GRACIELLA WATANABE, KAROLINA SILVA e GISELLE WATANABE

O interesse maior estd nas concepcdes dos professores, sejam elas sobre aspectos CTS e
ambientais, sobre educag¢do ou sobre ensino; a partir disso sdo discutidos desafios a
serem enfrentados para a inser¢ao dessas discussoes da Educacdo Bésica.

Associado a isso, destaca-se que ndo foram identificadas producdes que
estivessem preocupadas com acdes formativas mais amplas, por exemplo, no ambito das
politicas publicas. Essa dimensdo nos parece relevante em especial no contexto das
discussoes sobre ECTS e EA, em funcdo de seus propdsitos, que se articula a acodes
sociais mais amplas, relacionadas as politicas publicas. Essa auséncia pode estar
associada ao fato dos estudos estarem centrados em agdes pontuais, de curta duragdo.
Nesse sentido, mais uma vez, ressalta-se a necessidade de buscarmos agdes que visam
articular as universidades e as escolas.

Nessa perspectiva, um préximo caminho a ser trilhado refere-se a construgdo de
acdes que incorporem o papel da cultura enquanto instrumento de formacdo critica e
pertencimento dos sujeitos envolvidos nas questdes socioambientais. As perspectivas
educacionais aqui discutidas ndo defendem a introdu¢do de mais instrumentos
metodoldégicos, mas uma incorporacdo de debates entendidos enquanto instrumentos
reflexivos. A cultura, portanto, pode ser um elo entre a demanda social macro e o
contexto escolar local, ou seja, reconhecer o que caracteriza o grupo cultural regional
pode ser um importante meio de fazer-se crer em sua responsabilidade histérica no

mundo atual.
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