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Resumo

Objetivos: Elaborar uma bateria de provas que visam a avaliar o nivel de conhecimento ortografico do
sistema de escrita alfabético do portugués do Brasil; caracterizar, comparar e classificar o desempenho
dos escolares de 2° ao 5° ano do ensino particular segundo a semiologia dos erros. Método: Foram
elaboradas provas especificas para esse fim, seguindo os principios ortograficos da lingua portuguesa do
Brasil. Foram avaliados 120 escolares do 2° a0 5% ano, sendo 30 de cada série escolar divididos em quatro
grupos, respectivamente GI, GII, GIII e GIV. As provas elaboradas e aplicadas foram divididas em:
versao coletiva (escrita das letras do alfabeto, ditado aleat6rio das letras do alfabeto, ditado de palavras,
ditado de pseudopalavras, ditado com figuras, escrita tematica induzida por figura) e versio individual
(ditado de frases, erro proposital, ditado soletrado, memoria lexical ortografica). Resultados: Houve
diferenca estatisticamente significante na comparagao intergrupos, indicando o aumento da média de
acertos em todas as provas da versao coletiva e individual. Com o aumento da seriacio escolar, os grupos
diminuiram a média de erros na escrita com base na semiologia do erro. Conclusio: Os dados deste
estudo indicam que o perfil da aquisi¢io da ortografia do sistema de escrita do portugués encontrado
nesses escolares do ensino privado pode ser indicativo do funcionamento normal de desenvolvimento
da escrita infantil nessa populagao.

Palavras-chave: Avaliagao. Escrita manual. Aprendizagem. Educagido. Escolaridade.
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Abstract

Aims: To elaborate a battery of tests that aimed to determine the level of orthographic knowledge of the alphabetic
writing system of Brazilian Portuguese, to characterize, to compare and to classify the performance of students from
2nd to 5th grades of private education according to the semiology of errors. Methods: We developed specific tests for
this purpose, following the spelling principles of Portuguese in Brazil. We evaluated 120 children from the 2nd to 5th
grades, 30 students of each level divided into four groups, respectively, GI, GII, GIII and GIV. The tests elaborated and
applied were divided into: collective version (written in letters of the alphabet, randomized dictation of letters, word
dictation, nonword dictation, dictation with pictures, thematic writing induced by picture) and individual version
(dictation of sentences, purposeful error, spelled dictation, spelling lexical memory). Results: There was a statistically
significant difference in inter-group comparison indicating that there was an increase in average accuracy for all tests
of the individual and collective version. With the increase of grade level, the groups decreased the average of writing
errors based on the semiology of the error. Conclusion: Our data indicate that the profile of spelling acquisition of
the Portuguese writing system found in these private students may be indicative of normal development of children’s

writing in this population.

Keywords: Evaluation. Handwriting. Learning. Education. Education status.

Introdugao

O sistema de escrita do portugués carac-
teriza-se pela fransparéncia ortogrdfica, ou seja, pela
regularidade, sendo cada fonema correspondente
a um e somente um grafema e vice-versa, e pela
opacidade ortogrdfica, ou seja, pela irregularidade, com
grafemas que correspondem a mais de um fonema e
com fonemas que correspondem a varios grafemas
(Meireles & Correa, 2006; Mousinho & Correa, 2009).

A relagao mais transparente entre a fono-
logia e a ortografia, no que se refere a lingua portu-
guesa, parece produzir problemas menos graves para
a leitura de palavras, porém mais acentuados para a
ortografia (Caravolas & Volin, 2004).

Scliar-Cabral (2003a, b) chama a atenc¢io
para o fato de que escrever ¢ muito mais complexo
do que ler, pois exige maior reflexdo do escritor
iniciante, que, embora se beneficie da “economia”
que o sistema de escrita alfabético proporciona,
por ter um numero de simbolos finitos, por outro
lado, ele tem de superar o obstaculo de desmembrar
uma silaba a nivel consciente (Correa, Maclean,
Meireles, Lopes & Glockling, 2007) e posterior-
mente transformar sua forma de falar em textos
escritos aceitaveis, com palavras escritas dentro das
normas ortograficas (Cidrim, Aguiar & Madeiro,
2007, Lemle, 2007). Portanto, o portugués brasi-
leiro apresenta uma ortografia mais transparente
no sentido do grafema para o fonema, do que do

fonema para o grafema (Santos & Navas, 2002;
Cunha & Capellini, 2009).

Para Manzano, Sanz e Chocano (2008), a
atividade ortografica se inicia mediante a selegao
do significado ou conceito do que o escritor quer
escrever, recorrendo primeiramente ao seu sistema
semantico. Em seguida, serd a estrutura sintatica que
determinara o tipo de palavra que ocupara cada posi-
€40 naoracao e sO entao entram em ac¢ao as duas rotas
(rota fonoldgica e rota lexical ou ortografica), que
permitirao a escrita das palavras. Ainda assim, depois
da representacdo ortografica mental da palavra,
colocam-se em funcionamento dois subprocessos
para se concretizar a escrita da palavra. O primeiro
¢ o mecanismo de selecao dos grafemas e o tipo de
letra que sera usado (maitscula, mindscula, caixa-
-alta, entre outras) e o segundo consiste nos aspectos
puramente motores, encarregados de executar os
movimentos correspondentes a cada grafema.

Assim, o escritor utiliza a rofa fonoldgica para
escrever pseudopalavras e palavras pouco frequen-
tes ou desconhecidas (podendo ainda escrevé-las
incorretamente), e utiliza a rota lexical para escrever
as palavras que ja compoem o léxico grafémico ou
ortografico, permitindo, desse modo, também escre-
ver palavras de ortografia arbitraria (Ellis & Young,
1988; Ellis, 1995; Pinheiro & Rothe-Neves, 2001;
Pinheiro & Rothe-Neves, 20006).

Apel, Wolter e Masterson (2006), Capellini
e Conrado (2009), Smythe et al. (2008) concluiram
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que tanto os processos fonologicos quanto os orto-
graficos sao importantes para a aprendizagem da
escrita, quando em suas pesquisas observaram que
os padroes de letras nas palavras novas de maior
frequéncia eram aprendidos com mais facilidade,
assim como os padrdes fonoldgicos que ocorriam
com maior frequéncia nas palavras eram também
relacionados as letras mais rapidamente.

Dessa forma,aavaliagdo da ortografiadeve
trazerinformacoes do nivel ortografico que a crianga
se encontra, revelando quais sio os tipos de erros
ortograficos e sua frequéncia de ocorréncia na escrita
(Moojen, 2009; Zorzi, 2009a). De forma geral, deve
conter a observagao dos proprios trabalhos escola-
res, ditado sem corre¢ao e autocorrigido, escrita de
textos longos e curtos, ditado de pseudopalavras
(Cervera-Mérida & Ygual-Fernandez, 2006), copia,
ditado de letras (Sanches, 2004), escrita de palavras
a partir de figuras, ditado de frases e palavras, com-
pletar palavras com um ou mais grafemas, completar
frases com palavras (Manzano etal., 2008), tarefa de
erro intencional, que fornece informagao sobre o
nivel de conhecimento ortografico que os escolares
possuem (Meireles & Correa, 2000).

Por isso, a analise dos dados da avaliagao
deve ser baseada na observagao dos erros que
decorrem da alteracio do principio alfabético que
afetam a ortografia natural e os erros nas convengoes
ortograficas, independentes desse principio, que
afetam a ortografia arbitriria (Cervera-Mérida & Y gual-
Fernandez, 2006; Manzano et al., 2008).

Com base no exposto, este estudo teve por
objetivos elaborar uma bateria de provas, que visam
a avaliar o nivel de conhecimento ortografico do
sistema de escrita alfabético do portugués do Brasil,
caracterizar, comparar e classificar o desempenho dos
escolares de 2° a0 5% ano do ensino publico segundo
a semiologia dos erros.

Métodos

O estudo foi realizado depois da aprova-
¢do do Comité de Fitica em Pesquisa da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual
Paulista (FFC — Unesp), campus de Marilia, SP, sob
o protocolo de n.1070/2009.

Participaram deste estudo 120 escolares
de 2° a0 5° ano do ensino fundamental, sendo
73 (60,83%) escolares do género masculino e 47

(39,16%) do género feminino, de uma escola privada
da cidade de Londrina, PR, divididos em quatro
grupos de 30 alunos cada, respectivamente GI, GII,
GIII e GIV.

Foram considerados como critérios de
exclusio: escolares com deficiéncia sensorial, motora
ou cognitiva e nao apresentacio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos
pais ou responsaveis. Como critérios de inclusao:
alunos com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido assinado pelos pais ou responsaveis e
sem queixa auditiva ou visual constantes em pron-
tuario escolar.

A faixa etaria dos escolares participantes foi
de7anosallanose 11 meses.Naohouve pareamento
por género, uma vez que as pesquisadoras estavam
interessadas no desempenho de todos os escolares
que compuseram as salas de aula de 2° ao 5° ano.

A realizacao deste estudo foi dividida em
duas partes:a parte 1 refere-se a elaboragiao das provas
de avaliagao da ortografia na versao coletiva e na
versao individual e a parte 2 refere-se a aplicagao
das provas em escolares do 2° ao 5° ano.

Parte 1: elaboragao da bateria de provas
do Pr6-Ortografia: Protocolo de
Avaliacao da Ortografia

A elaboragao das provas do Pr6-Ortografia
foibaseada nas regras de codificagdao do portugués do
Brasil, segundo Scliar-Cabral (2003a, 2003b): | C1 |
conversao dos fonemas aos grafemas independen-
tes de contexto; |C2| conversao dos fonemas aos
grafemas dependentes da posi¢io e/ou do contexto
fonético; |C3| alternativas competitivas; e |C4|
conversao dos fonemas aos grafemas dependentes
da morfossintaxe e do contexto fonético.

Para a elaboragdao do Pro-Ortografia com
provas coletivas e individuais foi fundamental que,
em primeiro lugar, fossem utilizados itens lexicais
conhecidos pelos escolares. Dessa forma, optou-se
pelaelaboragao de um banco de palavras que utilizou
como base o Iéxico retirado de textos para leitura
dos livros didaticos da lingua portuguesa, uma vez
que aquele faz parte da vivéncia académica destes.
Em seguida, foi levado em conta que todos os itens
lexicais que compusessem cada prova deveriam seguir
os mesmos principios linguisticos, os principios
fonologicos e ortograficos dalingua portuguesa. Para
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que isso fosse possivel, todas as provas receberam
tratamento lingufstico em sua elaboragao.

Parte 2: aplicacao da bateria de provas
do Pr6-Ortografia: Protocolo de
Avaliagao da Ortografia

Foram aplicadas as provas que compdem
o Pr6-Ortografia na seguinte ordem:

a) Versao coletiva

D

2)

3)

4

5)

6)

Escrita das letras do alfabeto: os escolares
foram instruidos para escrever as letras
do alfabeto, as vogais e as consoantes
em lugares separados, com o objetivo
deverificar o conhecimento sobre estas
e sua classificacao.

Ditado aleatdrio das letras do alfabeto: os
escolares foram instruidos para escre-
ver as letras ditadas, com o objetivo
de verificar o conhecimento quanto a
correspondéncia do nome da letra e o
simbolo grafico que a representa.
Ditado de palavras: os escolares foram
instruidos para escrever as 86 palavras
ditadas, com o objetivo de verificar o
nivel de conhecimento das regras de
codificacdo, dentro de uma situacao
controlada e com apoio do léxico de
input visual.

Ditado de psendopalavras: os escolares
foram instruidos para escrever as 36
pseudopalavras ditadas, com o objetivo
de verificar o nivel de conhecimento
das regras de codificacdo, dentro de
uma situagao controlada e sem apoio
do Iéxico de input visual.

Ditado com figuras: os escolares foram
instruidos para escrever as 39 palavras
correspondentesas figuras apresentadas,
com o objetivo de verificar o nivel de
conhecimento das regras de codificagao
mediante recuperacao da representacao
fonolégica do proprio Iéxico.

Escrita tematica induzida por figura: os
escolares foram instruidos para escre-
verum texto mediante apresentacao de
figuras em sequéncia, com o objetivo

de verificar a conversao fonografémica
dentro de um contexto em que foram
os autores de sua escrita.

b) Versao individual

1) Ditado defrases: os escolares foraminstru-
idos para escrever as 12 frases ditadas,
com os objetivos de se verificar se ha
relacio/interferéncia da memoria com
a habilidade de codificacao e também
servir como texto base para a prova n.
8 do erro proposital.

2) Erro proposital: os escolares foram
instruidos para reescrever as 12 frases
anteriormente ditadas, porém com erros
ortograficos propositais, com o objetivo
deverificar os conhecimentos ortografi-
cos que estes elaboraram internamente
sobre alguns dos principais casos de
regularidades ortograficas contextuais
mediante a explicitacio verbal de seu
erro proposital.

3) Ditado soletrado: os escolares foram
instruidos para escrever as 29 palavras
ditadas letra por letra, com o objetivo
de verificar a capacidade destes em
realizar a sintese das letras ditadas para
a formacao das palavras, mediante sua
sequéncia e o acesso ao léxico de zmput
visual.

4)  Memidria lexical ortogrdfica: os escolares
foram instruidos para escrever as 29
palavras conforme a solicitagido, com
o objetivo de verificar a capacidade
de acesso ao léxico ortografico e sua
formagao, a medida que usassem sua
memoria de trabalho fonologica.

A pontuagao geral das provas foi realizada
mediante a atribui¢ao de um ponto para cada acerto,
exceto na prova 6 da escrita tematica induzida por
figura, em que os erros foram somente analisados
e classificados segundo a semiologia. A pontuacao
da classificacdo semioldgica dos erros foi realizada
mediante a atribui¢do de um ponto para cada tipo
de erro apresentado, nas provas 3, 5, 6.

A aplicagiao da versao coletiva levou em
média 50 minutos e foi realizada em duas sessoes.
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A versao individual levou em média 40 minutos e
foi realizada em duas sessoes.

A classificacao dos erros baseada em sua
semiologia, proposta por Cervera-Mérida e Ygual-
Fernandez (2000), foi realizada nos dois tipos de erros:
os de ortografia natural e de ortografia arbitraria. Os
erros de ortografia natural tém uma relagao direta
com o processamento de linguagem, enquanto os
erros de ortografia arbitraria, tanto para a ortografia
dependente de regras como aindependente de regras,
estao diretamente relacionados com a memoria
visual, conhecimento de regras ortograficas, 1éxico
e morfologia. Entre os erros de ortografia natural,
destacam-se os erros de correspondéncia fonema-
-grafema univoca, os erros na sequencializagao dos
grafemas que se relacionam aos erros de omissao,
adi¢ao ealteragdao na ordem dos segmentos e 0s erros
de segmentacao da cadeia de fala, que se relaciona as
juncoes e separagoes indevidas na escrita. Entre os
erros de ortografia arbitraria destacam-se aqueles da
correspondéncia fonema-grafema dependentes do
contexto fonético, portanto das regras de notagao
ortografica, e os erros nessa correspondéncia inde-
pendentes de regras.

Além disso, foram acrescidos a essa
classificagdo os erros por auséncia ou presenca
inadequada de acentuacdo e outros achados rela-
cionados as letras com problemas no tracado e¢/ou
espelhamento, palavras ilegiveis e escrita de outras
palavras ou mesmo inventadas, que os escolares
também apresentaram.

Analise estatistica

A analise estatistica foi realizada pelo
programa SPSS (S7atistical Package for Social Sciences),
em sua versao 17.0, baseando-se no nimero de
acertos apresentados pelos quatro grupos quando
comparado o desempenho dos escolares quanto
ao nivel de conhecimento das regras ortograficas,
e no numero de erros que foram classificados
segundo a sua semiologia. Os testes utilizados
para a analise dos resultados deste estudo foram o
Teste de Kruskal-Wallis, o Teste de Mann-Whitney
ajustado pela Correcao de Bonferroni e a Analise
de Correlagao de Spearman. Os resultados foram
analisados estatisticamente no nivel de significan-
cia de 5% (0,050), discriminado com asterisco nas
tabelas referentes aos resultados.

Resultados

A Tabela 1 mostra a média dos acertos,
desvio-padrio, valores de referéncia minimo e
maximo e o p-valor referente ao desempenho dos
grupos nas provas de avaliagao da ortografia. Com
a aplicagdo do Teste de Kruskal-Wallis, observa-se
nessa tabela que ocorreu diferencga estatisticamente
significante em todas as provas da versao coletiva e
individual da avaliacao da ortografia, indicando que
as médias de acerto em todas as provas se tornaram
superiores a cada série subsequente.

Tabela 1 - Distribui¢ao da média, desvio-padrio, valor minimo, valor maximo e valor de p referente ao desempe-

nho dos GI, GII, GIII, e GIV nas provas do Pr6-Ortografia

(Continua)
Provas  Grupos n Média Desv1~o- Minimo Maximo Valor de p
padrio
GI 30 13,87 10,86 0,00 26,00 0,018*
GII 30 18,63 10,15 0,00 26,00
ELA GIII 30 21,50 8,38 0,00 26,00
GIV 30 19,67 9,29 0,00 26,00
Virisio Total 120 18,42 10,00 0,00 26,00
coletiva Gl 30 24,47 1,76 21,00 26,00
GII 30 24,60 1,43 21,00 26,00
DRLA GIII 30 25,50 0,94 22,00 26,00 0,001*
GIV 30 25,63 0,72 23,00 26,00
Total 120 25,05 1,37 21,00 26,00
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Tabela 1 - Distribuicio da média, desvio-padrio, valor minimo, valor maximo e valor de p referente ao desempe-

nho dos GI, GlI, GIII, e GIV nas provas do Pr6-Ortografia

(Conclusao)
Gl 30 26,30 11,88 2,00 56,00
GII 30 38,03 13,13 14,00 69,00
DP GIII 30 51,23 14,87 23,00 8500  <0,001*
GIV 30 55,43 15,14 25,00 80,00
Total 120 42,75 17,85 2,00 85,00
) GI 30 9,20 5,55 0,00 22,00
VEEAe GII 30 10,70 435 0,00 18,00
coletiva DPP < 0,001*
GIII 30 14,70 422 8,00 24,00
GIV 30 14,20 4,57 5,00 22,00
Gl 30 22,03 7,14 4,00 33,00
GII 30 25,37 5,74 10,00 34,00
DF < 0,001%
GIII 30 29,53 4,64 21,00 38,00
GIV 30 30,00 5,18 13,00 37,00
GI 30 32,80 14,69 1,00 57,00
GII 30 48,70 10,18 24,00 63,00
DFR < 0,001%
GIII 30 55,80 6,47 44,00 65,00
GIV 30 57,03 8,16 27,00 66,00
GI 30 0,80 2,04 0,00 7,00
GII 30 1,30 2,64 0,00 13,00
EP < 0,001%
) GIII 30 2,67 3,10 0,00 11,00
Vet GIV 30 313 3.41 0,00 12,00
individual
GI 30 16,60 6,92 4,00 28,00
GII 30 18,83 5,12 7,00 28,00
DS < 0,001%
GIII 30 22,07 490 12,00 29,00
GIV 30 22,57 5,00 11,00 29,00
GI 30 13,70 461 2,00 23,00
GII 30 16,13 403 8,00 24,00
MLO < 0,001%
GIII 30 19,07 6,20 0,00 28,00
GIV 30 19,73 453 9,00 26,00

Legenda: ELA = escrita de letras do alfabeto; DRLA = ditado aleatério de letras do alfabeto; DP = ditado de palavras; DPP = ditado de pseudo-
palavras; DF = ditado com figuras; DFR = ditado de frases; EP = erro proposital; DS = ditado soletrado; MLLO = memoria lexical ortografica.

Fonte: Dados da pesquisa.

Como foi encontrada diferenca estatistica-
mente significante quando comparados os grupos
concomitantemente, foi aplicado o Teste de Mann-
Whitney ajustado pela Corre¢ao de Bonferroni para

verificar quais os grupos que se diferenciaram dos
demais. A Tabela 2 descreve os valores de p referentes

a compara¢ao intergrupos.
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Tabela 2 - Distribui¢io dos valores de p referentes a comparacio dos GI, GII,

Glll e GIV
Provas Comparagio intergrupos
Ix1II I x III IxIV I x 1T II'x IV I x IV

ELA 0,230 0,005%* 0,027 0,053 0,185 0,489
DRLA 0,969 0,012 0,004* 0,005% 0,001* 0,688
DP 0,001*  <0,001* < 0,001* 0,001* < 0,001* 0,264
DPP 0,182 < 0,001* 0,001* 0,002* 0,007* 0,694
DF 0,044 <0,001* <0,001* 0,006* 0,001* 0,504
DFR <0,001*  <0,001*  <0,001* 0,005* < 0,001* 0,266
EP 0,254 0,003* < 0,001* 0,041 0,007 0,518
DS 0,164 0,002* 0,001* 0,023 0,007* 0,683
MLO 0,052 <0,001*  <0,001* 0,017 0,002* 0,830

Legenda: ELA = escrita de letras do alfabeto; DRILA = ditado aleatério de letras do alfabeto; DP = ditado
de palavras; DPP = ditado de pseudopalavras; DF = ditado com figuras; DFR = ditado de frases; EP =
erro proposital; DS = ditado soletrado; MLO = memoria lexical ortografica.

Fonte: Dados da pesquisa.

Osresultados revelaram que quanto a escrita
das letras do alfabeto (ELA), os escolares do GIII
apresentaram desempenho supetior deacertos quando
comparados ao GI, no ditado aleatério das letras do
alfabeto (DRLA); os escolares do GIV apresentaram
desempenho superior deacertos se comparados ao GI,
e os GIII e GIV apresentaram desempenho superior
deacertosaodo GII. Noditado de palavras e ditado de
frases, os escolares do GII, GIII e GIV apresentaram
desempenho superior de acertos ao do GI, bem como
os escolares do GIII e GIV em relagao ao GII. No
ditado de pseudopalavras e no ditado de figuras, os
escolares do GIII e GIV apresentaram desempenho
superior de acertos quando comparados ao GI, bem
como os escolares do GIII e GIV em relaciao ao GII.
Com relacdo a escrita por erro proposital, ditado
soletrado e escrita de palavras por memoria lexical
ortografica, observa-se que os escolares do GIII e
GIV apresentaram desempenho superior de acertos
20 Gl e o GIV em relacdo ao GIL.

Esses dados evidenciam que os GIII e
GIV apresentam nivel de conhecimento ortografico
semelhante e proximo quanto as regras do portugués
do Brasil para todas as provas avaliadas neste estudo.

A classificagao dos erros segundo a sua
semiologia foi aplicada nas seguintes provas da versao

coletiva: ditado de palavras e ditado com figuras e na
seguinte prova da versao individual: escrita tematica
induzida por figura.

Na Tabela 3 encontram-se descritos: a
média dos erros, desvio-padrao, valores de refe-
réncia minimo e maximo e o p-valor referente ao
desempenho dos grupos na prova de ditado de
palavras.

Com aplica¢ao do Teste de Kruskal-Wallis,
observa-se nesta tabela que ocorreu diferenca esta-
tisticamente significante para os erros de correspon-
déncia fonema-grafema univoca (CF/G), omissao e
adicao de segmentos (OAS), altera¢do na ordem dos
segmentos (AOS), correspondéncia fonema-grafema
dependendo do contexto fonético (CF/GDC),
correspondéncia fonema-grafema independente de
regras (CF/GIR) e auséncia ou presenca inadequada
de acentuagdao (APIA) na prova de ditado de pala-
vras, indicando que as médias de erros em cada uma
dessas classificacoes se tornaram inferiores a cada
série subsequente.

Na Tabela 4 encontram-se descritos: a
média dos erros, o desvio-padrio, os valores de
referéncia minimo e maximo e o p-valor referente
ao desempenho dos grupos na prova de ditado
com figuras.
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Tabela 3 - Distribuicao da média, desvio-padrio, valor maximo, valor minimo e valor de p referente ao desempe-
nho dos GI, GII, GIII e GIV na prova de ditado de palavras quanto a classificacao dos erros baseada
em sua semiologia

Desvio-

Semiologia  Grupo N Média . Minimo Maximo  Valor de p
dos erros padriao
I 30 10,97 7,55 0,00 25,00
e 11 30 8,63 8,81 1,00 47,00 0001+
111 30 5,17 5,07 0,00 21,00 ’
v 30 3,17 3,89 0,00 19,00
I 30 13,07 12,79 0,00 47,00
11 30 8,30 5,57 1,00 26,00
OAS < 0,001%
11 30 3,03 2,41 0,00 11,00
v 30 3,23 3,30 0,00 16,00
I 30 0,30 0,65 0,00 3,00
11 30 0,13 0,43 0,00 2,00
AOS 0,047*
111 30 0,23 0,63 0,00 3,00
v 30 0,00 0,00 0,00 0,00
I 30 0,30 0,65 0,00 2,00
11 30 0,23 0,68 0,00 3,00
SJIP 0,162
111 30 0,03 0,18 0,00 1,00
v 30 0,10 0,40 0,00 2,00
I 30 19,03 7,29 5,00 31,00
1T 30 15,57 5,94 6,00 30,00
CF/GDC < 0,001*
111 30 9,87 5,06 0,00 18,00
v 30 7,57 5,32 0,00 24,00
I 30 26,27 5,71 13,00 35,00
11 30 20,03 8,32 4,00 35,00
CF/GIR < 0,001*
I 30 13,73 6,53 0,00 28,00
v 30 10,57 6,08 1,00 22,00
I 30 15,13 2,74 7,00 20,00
11 30 13,47 2,97 4,00 17,00
APIA < 0,001*
1T 30 10,87 4,67 1,00 17,00
v 30 10,20 4,52 2,00 17,00
I 30 1,33 2,86 0,00 14,00
1T 30 0,27 0,58 0,00 2,00
OA 0,183
111 30 0,47 0,78 0,00 3,00
v 30 0,33 0,80 0,00 4,00

Legenda: CF/G = correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS = omissdo e adi¢io de segmentos; AOS = alteragio na ordem dos segmentos;
SJIP = separacio e juncio indevida na palavra; CF/GDC = correspondéncia fonema-grafema dependendo do contexto fonético; CF/GIR
= correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA = auséncia ou presenca inadequada de acentuacio; OA: outros achados.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Tabela 4 - Distribui¢do da média, desvio-padrao, valor maximo, valor minimo e valor de p referente ao desem-
penho dos GI, GlI, GIII, e GIV na prova de ditado com figuras quanto a classificacio dos erros
baseada em sua semiologia

Semiologia dos

erros Grupo N Média Desvio-padrao  Minimo  Maiaximo Valor de p
I 30 2,77 1,98 0,00 7,00
CF/G 11 30 2,13 3,12 0,00 14,00 T
11 30 0,97 1,22 0,00 4,00 ’
v 30 1,23 1,41 0,00 7,00
I 30 2,63 3,52 0,00 16,00
11 30 1,30 1,56 0,00 7,00
OAS < 0,001*
11 30 1,33 1,35 0,00 6,00
v 30 0,47 0,86 0,00 3,00
I 30 0,13 0,43 0,00 2,00
11 30 0,03 0,18 0,00 1,00
AOS 0,253
11 30 0,00 0,00 0,00 0,00
v 30 0,10 0,31 0,00 1,00
I 30 0,07 0,25 0,00 1,00
11 30 0,00 0,00 0,00 0,00
SJIP 0,292
111 30 0,00 0,00 0,00 0,00
v 30 0,03 0,18 0,00 1,00
I 30 2,20 1,56 0,00 5,00
11 30 1,73 1,48 0,00 7,00
CF/GDC 0,074
1T 30 1,43 1,43 0,00 5,00
v 30 1,43 1,74 0,00 7,00
I 30 3,07 1,70 0,00 6,00
11 30 1,87 1,43 0,00 5,00
CF/GIR < 0,001*
11 30 1,50 1,41 0,00 5,00
v 30 1,37 0,96 0,00 3,00
I 30 2,30 1,54 0,00 7,00
11 30 DT 0,98 0,00 4,00
APIA 0,121
11 30 1,67 1,16 0,00 4,00
v 30 1,73 1,29 0,00 4,00
I 30 3,60 2,19 0,00 8,00
11 30 3,27 2,20 0,00 10,00
OA 0,004*
11 30 2,43 1,01 0,00 7,00
v 30 1,90 1,99 0,00 8,00

Legenda: CF/G = correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS = omissdo e adi¢ao de segmentos; AOS = alteragio na ordem dos segmentos;
SJIP = sepatacdo ¢ jungio indevida na palavra; CF/GDC = correspondéncia fonema-grafema dependendo do contexto fonético; CF/GIR =
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA = auséncia ou presenca inadequada de acentuacio; AO = outros achados.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Comaaplicacdo do Teste de Kruskal-Wallis,
observou-se nessa tabela que ocorreu diferenca esta-
tisticamente significante para os erros de correspon-
déncia fonema-grafema univoca (CF/G), omissao
e adicao de segmentos (OAS), correspondéncia
fonema-grafema independente de regras (CF/GIR)
e outros achados (OA), indicando que as médias de
erros em cada uma dessas classificacoes se tornaram
inferiores a cada série subsequente.

Como foram encontradas diferencas esta-
tisticamente significantes nas Tabelas 3 e 4, quando
comparados 0s grupos concomitantemente quanto
a classificacao baseada na semiologia dos erros, foi
aplicado o Teste de Mann-Whitney ajustado pela
Correcao de Bonferroni para verificar quais os grupos
que se diferenciaram dos demais. A Tabela 5 descreve
os valores de p referentes a comparagao intergrupos
nas provas de ditado de palavras e ditado com figuras.

Tabela 5 - Distribuicdao dos valores de p referentes a classificacio dos erros baseada na semio-
logia nas provas de ditado de palavra e ditado com figuras dos GI, G1I, GIIl e GIV

Comparagio intergrupos

Provas

IxII I x IIT IxIV 1T x 11T IIxIV I x IV
CF/G_DP 0,133 0,001* < 0,001 0,041 < 0,001* 0,044
OAS_DP 0,382 <0,001* <0,001* <0,001* <0,001%* 0,929
AOS_DP 0,182 0,537 0,005%* 0,460 0,078 0,021
CF/GDC_DP 0,035 < 0,001* < 0,001* 0,001* < 0,001 0,041
CF/GIR_DP 0,003* < 0,001* <0,001* 0,004* < 0,001* 0,063
APIA_DP 0,029 <0,001* < 0,001 0,029 0,003* 0,553
CF/G_DF 0,027 < 0,001* 0,001* 0,114 0,408 0,330
OAS_DF 0,082 0,142 < 0,001* 0,665 0,007* 0,001*
CF/GIR_DF 0,008* < 0,001* <0,001* 0,268 0,197 0,945
OA_DF 0,398 0,027 0,002* 0,099 0,008* 0,123

Legenda: CF/G = correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS = omissdo e adi¢do de segmentos; AOS =

alteracio na ordem dos segmentos; SJIP = separacio e junc¢do indevida na palavra; CF/GDC = correspondéncia

fonema-grafema dependendo do contexto fonético; CF/GIR = correspondéncia fonema-grafema independente de
regras; APIA = auséncia ou presencga inadequada de acentuacio; AO = outros achados; DP = ditado de palavras;

DF = ditado com figuras.
Fonte: Dados da pesquisa.

Os resultados evidenciam que, quanto ao
ditado de palavras, os escolares do GIII e GIV apre-
sentaram desempenho inferior ao do GI em relacao
aos erros de correspondéncia fonema-grafema uni-
voca (CF/G), o mesmo ocorrendo com o GIV em
relacao ao GII. Os escolares do GIII e GIV apre-
sentaram desempenho inferior quanto aos erros de
omissao e adi¢ao de segmentos (OAS) em relagio ao
GI1, o mesmo ocorrendo com o GIIl e GIV em rela-
¢ao ao GII. O GIV apresentou desempenho inferior
quanto a alteracao na ordem dos segmentos (AOS)
em comparacao ao GI. Os escolares do GIII e GIV
apresentaram desempenho inferior quanto aos erros
de correspondéncia fonema-grafema dependente do

contexto fonético (CF/GDC) em relacio ao GI, o
mesmo ocorrendo como GIII e GIV em comparagao
ao GII. Os escolares do GII, GIII e GIV apresenta-
ram desempenho inferior ao GI quanto aos erros de
correspondéncia fonema-grafema independente de
regras (CF/GIR), o mesmo ocorrendo com os GIII
e GIV em relacio ao GII. Os escolares do GIII e
GIV apresentaram desempenho inferior ao GI em
relagdo aos erros porauséncia ou presenc¢ainadequada
de acentuagiao (APIA), o mesmo ocorrendo com o
GIV em rela¢do ao GIIL.

Quanto ao ditado com figuras, os resul-
tados mostram que os escolares do GIII e GIV
apresentam desempenho inferior ao do GI quanto
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aos erros de correspondéncia fonema-grafema
univoca (CF/G). Os escolares do GIV apresentam
desempenhoinferiorao do GI, GII e GIIl em relagao
aos erros de omissao e adi¢ao de segmentos (OAS).
Os escolares dos GII, GIII e GIV apresentaram
desempenho inferior ao do GI quanto aos erros de
correspondéncia fonema-grafema independente de
regras (CF/GIR). Os escolares do GIV apresenta-
ram desempenho inferior aos do GI e GII quanto
a outros achados (OA).

Na Tabela 6 encontra-se descrita a relacao
entre o nimero de palavras produzidas (NPP) na
escrita tematica induzida por figura e a classificagao
dos erros segundo sua semiologia. Apos a aplicagao
da Analise de Correlagao de Spearman, nota-se que
ocorreu correlagdo positiva entre os grupos deste
estudo para os erros por auséncia ou presenca ina-
dequada de acentuagao (APIA), demonstrando que
com o aumento da seriacao escolar também ocorreu
o aumento desse tipo de erro.

Tabela 6 - Correlagio entre a classificacao dos erros segundo a sua semiologia e o nimero de palavras produ-
zidas (NPP) durante a produgao de escrita tematica induzida por figuras dos GI, GII, GIII e GIV

Semiologia dos ertos

Estatistica

GI, GII, GIIL,GIV

NPP

Coeficiente de correlagao (r) +0,018
CF/G Significancia (p) 0,847
n 119
Coeficiente de correlagao (r) +0,168
OAS Significancia (p) 0,067
n 119
Cocficiente de correlacao (1) -0,067
AOS Significancia (p) 0,469
n 119
Coeficiente de correlacao (t) -0,140
SJIP Significancia (p) 0,130
n 119
Coeficiente de correlacao (1) +0,069
CF/GDC Significancia (p) 0,453
n 119
Coeficiente de correlacao (1) +0,050
CF/GIR Significancia (p) 0,591
n 119
Coeficiente de correlagao (t) +0,461

APIA Significancia (p) < 0,001*
n 119
Coeficiente de correlagio (r) -0,062
OA Significancia (p) 0,502
n 119

Legenda: CF/G = correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS = omissdo e adiciao de segmentos; AOS = alteracio
na ordem dos segmentos; SJIP = separacio ¢ juncio indevida na palavra; CF/GDC = cotrespondéncia fonema-grafema
dependendo do contexto fonético; CF/GIR = cortespondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA = auséncia

ou presenca inadequada de acentuacio; AO = outros achados.
Fonte: Dados da pesquisa.
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Discussao

Os resultados apontam para o fato de os
escolares deste estudo, em todas as provas da ver-
sao coletiva e individual da avaliacio da ortografia,
apresentarem médias de acertos que se tornaram
superiores a cada série subsequente, indicando que,
com o aumento da seriaciao escolar, ocorreu maior
conhecimento sobre o uso das regras ortograficas
pelos escolares, corroborando estudos que apontam
para o fato de os escolares em inicio de processo de
apropriacao do sistema ortografico da lingua por-
tuguesa apresentarem maior ocorréncia de erros
ortograficos do que aqueles que se encontram
mais avancados em sua seriagao (Zorzi, 1998, 2003,
2009b; Bartholomeu, Sisto & Rueda, 2006; Capellini
& Conrado, 2009).

Além disso, os resultados também apontam
para o fato de que com o aumento da seriagao, os
escolares diminuiram a média de erros na escrita
com base na semiologia do erro. Isso ocorre gragas
as criangas cometerem “erros” de apropriagio da
escrita durante a aprendizagem até que, progressiva-
mente, elas dominem de forma mais segura o sistema
ortografico (Caravolas & Volin, 2001; Seymour &
Erskine, 2003; Capovilla et al., 2004; Capellini &
Conrado, 2009).

Entretanto, neste estudo foi verificado que
os escolares do 4° e 5° ano apresentaram nivel de
conhecimento ortografico semelhante e préximo
quanto as regras do portugués do Brasil, e nivel de
conhecimento ortografico supetrior se comparados
com os escolares do 2° e 3° ano, demonstrando que
a partir do 4° ano escolar pode ter ocorrido maior
énfase na instrugao ortografica, quanto a regra e
ao uso, fazendo com que ocorresse esse perfil de
desempenho na comparagao intergrupos. Isso pode
ser explicado pelo fato de a aquisi¢ao ortografica,
ou como também ¢ denominada, apropriacio da
escrita, se tratar de um processo evolutivo, em
que o aprendiz elabora hipdteses a respeito do
que ¢ a escrita, as quais revelam diferentes graus
de conhecimentos que estio sendo constituidos,
o que significa que nao se aprende a escrever de
imediato e que “erros” estdo implicitos nesse pro-
cesso (Zorzi, 1998; Wolter, Wood & D’Zatko, 2009;
Moojen, 2009; Ygual-Fernandez, Cervera-Mérida,
Cappellini, Cunha & Batista, 2009).

Quanto a classificacio dos erros baseada
em sua semiologia, verificou-se neste estudo que

ocorreu maior frequéncia de erros de ortografia
natural do que arbitrario. Quanto aos erros de orto-
grafia natural foram encontrados na populagao deste
estudo: erros de correspondéncia fonema-grafema
univoca (CF/G), omissio e adicio de segmentos
(OAS) e alteragao na ordem dos segmentos (AOS);
e quanto aos erros de ortografia arbitraria: erros de
correspondéncia fonema-grafema dependendo do
contexto fonético (CF/GDC) e erros de correspon-
déncia fonema-grafemaindependente de regras (CF/
GIR). Além disso, ocorreram erros por auséncia ou
presenca inadequada de acentuagao (APIA) e outros
achados (OA) (Morais, 2007, 2009; Moojen, 2009;
Ygual-Fernandez et al., 2009).

Os erros de ortografia natural tém uma
relagdo direta com o processamento de linguagem,
enquanto os erros de ortografia arbitraria, tanto
para a ortografia dependente de regras como a
independente de regras, estao diretamente rela-
cionados com a memoria visual, conhecimento
de regras ortograficas, léxico e morfologia. Entre
os erros de ortografia natural destacam-se os
erros de correspondéncia fonema-grafema uni-
voca, que estao diretamente relacionados com o
processamento da fala e com a relagao letra-som,
justificando os erros de substituigao grafémica. Os
erros na sequéncia dos grafemas também estdo
relacionados com o processamento da fala e se
manifestam como sendo de omissio ¢ adicdo de
segmentos e alteracao na ordem dos segmentos,
gerando uma dificuldade na identificacao da sequ-
éncia fonémica correta durante o processamento da
fala e a sua correspondéncia grafémica (Cervéra-
Mérid & Ygual-Fernandez, 2006; Morais, 2007,
2009; Ygual-Fernandez et al., 2009).

A média de erros baseados em sua semio-
logia, encontrada neste estudo, se tornou inferior a
cada série subsequente. A diminui¢ao dos tipos de
erros ao longo das seriacbes pode ser considerada
marca daaquisi¢ao da ortografia do sistema de escrita
do portugués, apontando para um funcionamento
normal de desenvolvimento da escrita infantil (Zorzi,
1998; Guimaraes, 2005).

Contudo, a elevada média de erros de
ortografia natural, encontrada nas séries iniciais,
demonstra que nao esta ocorrendo instrugao formal
sobrea correspondéncia fonema-grafema, necessaria
para a aprendizagem do sistema de escrita com base
alfabéticacomo o portugués (Guimaraes, 2005; Britto,
Castro, Gouvéa & Silveira, 2006; Carnio, M.S. et al.,
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2006; Pinheiro, 2006; Santos, 2007; Moura, Cielo &
Mezzomo, 2008).

Um resultado que também evidencia esse
aspecto se refere a média superior da classificagao
“outros achados” (AO) encontrados nessa mesma
populac¢ao. Esse dado demonstra que, com o aumento
da escolaridade, os escolares deste estudo passaram
a adquirir a base alfabética do sistema de escrita
do portugués brasileiro, pois a média de erros foi
diminuindo ao longo da seriagao, fazendo com que
os escolares dos anos mais avancados deixassem de
escrever palavras inventadas e ilegfveis e passassem
a escrever palavras utilizando o mecanismo de con-
versao fonema-grafema (Zorzi, 2009b).

A associacao desses dois achados vai ao
encontro do que esta descrito na literatura nacional
e internacional, que refere que tanto os processos
fonoldgicos quanto os ortograficos sao importantes
para a aprendizagem da escrita, pois os padroes de
conversdao fonema-grafema podem ser aprendidos
com o aumento da exposi¢ao a frequéncia da ocor-
réncia e uso das notagoes ortograficas (Apel et al.,
20006; Capellini & Conrado, 2009; Smythe et al.,
2008). Entretanto, isso leva a reflexdo sobre a ocor-
réncia da falta de instrucao formal do mecanismo
de conversao fonema-grafema, que ¢ necessaria em
fase inicial de alfabetizacao, conforme descrito na
literatura (Morais, 2007, 2009).

Ainda com relagdao ao aspecto alfabetiza-
¢ao, destaca-se que neste estudo foi encontrado um
tipo de erro classificado como erro por auséncia ou
presencainadequada de acentuagao (APIA). Esse foi
um dado significativo deste estudo, encontrado na
analise da escrita tematica induzida por figura, pois
com o aumento da produ¢iao do nimero de pala-
vras decorrente do maior uso e exposi¢ao a escrita
ao longo da seriag¢ao escolar ocorreu também um
aumento desses erros, porque a acentuac¢ao ¢ consi-
derada uma regra da ortografia complexa, que exige
conhecimentos do tipo: ultimo, pendltimo e ante-
penultimo; silaba tonica e atona; separagao silabica
ortografica; e classificacio em oxitona, paroxitona
e proparoxitona, segundo o Parametro Curricular
Nacional (1997), demonstrando falta de instrucao
formal em contexto de sala de aula quanto a esses
aspectos da ortografia.

Esse resultado corroboraaliteratura, assim
como os demais citados, pois revela que muitos
escolares em fase inicial de alfabetizagao podem
apresentar alteragdes na escrita em decorréncia

de a escola niao enfatizar o ensino da ortografia
pela fragil fundamentagao tedrica e pratica de seus
educadores (Scliar-Cabral, 2003a, 2003b; Berberian
& Massi, 2005; Grigalevicius, 2007; Zanella, 2007;
Santos, 2007).

Os dados encontrados com essa popu-
lagdo apontam para a necessidade de continuagiao
de estudos com outras populagoes escolares, com
a finalidade de estabelecer o perfil de aquisi¢ao e
desenvolvimento ortografico de escolares em fase
inicial de alfabetizagao, pois somente dessa forma
sera possivelidentificar quais os erros comuns a apro-
priagdo do sistema de escrita, bem como a sua base
semiologica e aqueles erros que sdo persistentes em
sua base semiologica, caracterizando a disortografia
e sugestivos de transtornos de aprendizagem, como
a dislexia e o disturbio de aprendizagem.

Conclusao

Os resultados da aplicagao do Pré-
Ortografia em escolares do 2° ao 5% ano revelaram
que: ocorreu aumento da média de acertos em todas
as provas da versao coletiva e individual, indicando
que, com o aumento da seriagdo escolar, houve
maior dominio do conhecimento ortografico pelos
escolares deste estudo; com o aumento da seriacao
escolar os grupos diminuiram a média de erros na
escrita com base na semiologia do erro, indicando
que este pode ser o perfil da aquisi¢ao da ortografia
do sistema de escrita do portugués por parte desses
escolares do ensino publico,apontando para que esse
seja, talvez, o funcionamento normal de desenvolvi-
mento da escrita infantil nessa populagio.
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